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AVANT-PROPQOS

La 2° moitié du XIX® siécle a vu naitre parmi les sciences sociales, la criminologie dont les
hérauts se sont efforcés de prouver la scientificité. Cette science, nouvelle-née, a naturellement
tatonné longtemps sous le poids de diverses théories qui en arrivaient méme a se contredire.
Certaines de ces théories sont tombées dans la désuétude. De nos jours encore, particuliérement
dans le monde scientifique de ’occident, la question de I’autonomie de la criminologie fait
débats. Aussi, la complexité du phénomene criminel qui selon Maurice Cusson comporte trois
protagonistes essentiels dont le criminel, la victime et les agents du contréle social, rende

presqu’utopique I’enjeu du criminologue.

Mais I’expérience acquise suite a sa confrontation aux diverses formes de criminalité qui ont
jalonné I’histoire de nos sociétés contemporaines et sa compréhension chaque fois plus délicate
de la morale humaine rend la criminologie incontournable dans tout projet de politique

criminelle.

Plus qu’éviter la manifestation du comportement anti social, le criminologue s’évertue a
anticiper par I’éducation au comportement pro social. Ainsi comprend-t-on la cause de ces
chercheurs qui pense avec Frederick Douglass que : « It is easier to build strong children than
it is to repair broken men [l est plus facile de construire des enfants robustes que de redresser

des hommes brisés.] »



INTRODUCTION

Selon le Prix Nobel d’économie Sen, la pauvreté est d’abord une privation de capacités, pas
seulement une faiblesse de revenus ; il explique que « la capacité d’une personne renvoie aux
diverses combinaisons de fonctionnements qu’elle a la possibilité de réaliser. » (Bénicourt,
2007). Actuellement, c’est a I’école que s’acquiert le maximum de capacités qui servent a la
construction de I’homme social. A I’instar des besoins fondamentaux comme 1’alimentation et
I’habitat, Sen considére a juste titre que I’instruction est un besoin fondamental dans toute

société. Si I’autonomie est la capacité la plus précieuse, 1’école en est le gage privilégié.

L’école est une institution d’éducation dont ’intérét a grandi progressivement a travers les
époques. Particulierement a 1’époque contemporaine, elle s’est imposée comme un repére
puissant d’intégration sociale. Hors du milieu familial, il est devenu quasi nécessaire de s’ ouvrir
a la société en passant par I’éducation scolaire. C’est au sein de 1’école que I’enfant découvre
le monde extra familial avec ses régles de fonctionnement, ses structures, son histoire et ses

défis. L’école est censée éduquer et instruire chaque enfant de la cité pour le progreés social.

Le cadre scolaire n’en reste pas moins un systéme de relation qui unit divers acteurs sociaux.
En effet, I’éducation commence nécessairement dés la cellule familiale. Et les parents
mandatent cette institution d’intégration sociale de prolonger leur action parentale. Cela est
d’autant plus nécessaire dans notre société avec la division du travail. L’enfant acquiert donc
en entrant dans 1’école le nouveau titre d’éléve. Il sera formé pendant une demi-douzaine
d’année aux cOtés de condisciples et d’enseignants. Ces derniers sont des spécialistes dans
I’encadrement de la vie scolaire des plus jeunes. Aussi, interviennent-ils les administrateurs
d’école en tant que responsables hiérarchiques de I’ensemble des personnes qui interagissent

dans I’école primaire.

La relation pédagogique admet donc I’interaction dynamique et continue entre parents, éléves,
enseignants et administrateurs dans le cadre scolaire. Il est évident que cette relation soit plus
étroite entre I’enseignant et I’éléve. C’est la également que les influences relationnelles sont les
plus déterminantes dans I’ambiance scolaire. Diverses études ont déja montré les formes de
relations qui lient en général I’enseignants a 1’enseigné. On parle de style pédagogique pour
désigner la démarche d’éducation qu’emploie I’enseignant lors de ses interactions avec tous et
chacun de ses éleves. Dans un premier temps, on a retenu le style autocratique ou la relation est

unilatérale, verticale, de I’enseignant hyperactif a I’enseigné passif. Ensuite on distingue le style



démocratique avec une relation bilatérale, plutot en plan incliné, de I’enseignant organisateur a
I’enseigné protagoniste de sa propre formation. Le troisieme style pédagogique est dénommé
le « laisser-faire » ; il s’agit d’un renversement quasi total du style autocratique puisqu’il s’agit

de faire disparaitre I’autorité scolaire pour s’aligner sur I’initiative de 1’éléve.

Parmi ces trois formes de relation pédagogique, la forme autocratique se manifeste souvent par
la sanction punitive. Elle peut aller du simple mépris jusqu’a la bastonnade de la part de
I’enseignant sur I’enseigné. Cela provoque un certain malaise relationnel qui peut porter atteinte

a la cohésion harmonieuse de la relation pédagogique.

Des études menées dans le domaine de 1’éducation scolaire ont montré les insuffisances du style
autocratique. On note entre autres conséquences le décrochage scolaire. En Céte d’Ivoire, les
résultats des recherches en disent autant particulierement au niveau secondaire. Or I’un des
défis majeurs de la politique éducative de la Cote d’Ivoire est d’atteindre les 100% de
couverture nationale en scolarisation. Les nations les plus performantes en matic¢re d’éducation
sont également des puissances économiques de renommée mondiale. On sait que la préséance
de 1’éducation scolaire dans nombre de pays a favoriseé leur développement économique.
Comme le Japon confucianiste (Kayashima, 1989), le Singapour élitiste (Tan, 2014), la
Norveége entreprenante (« La formation professionnelle initiale en Norvege », 2003) et la
Finlande qui met chaque éléve au centre de I’acte pédagogique (Margelidon, 2004), la Cote
d’Ivoire entend faire de son systéme éducatif une priorité politique. En effet Mandela (1980)

ne disait-il pas que « 1’éducation est I’arme la plus puissante pour changer le monde. » ?

Pour favoriser I’intégration réussie dans la société qui se modernise, « savoir lire », « savoir
écrire » et « savoir compter » sont progressivement devenus trois apprentissages fondamentaux.
Selon Koffi (2015), « La population analphabéte est dynamique et est confrontée a 1’usage
du francais dans sa tentative de la quéte du bien-étre. ». S’élevant a plus de 57% de la
population Ivoirienne en 2014, cette population analphabéte ressent le besoin d’acquérir ces

savoirs fondamentaux comme prérequis d’épanouissement social.

Pour soutenir cette politique éducative, les dépenses budgétaires indiquent un intérét pour la
question éducative au fil des années. « Ainsi, en valeurs monétaires courantes, le montant
global du financement initial des administrations publiques pour 1I’éducation est passé de
378 862 millions de FCFA en 2006 & un montant estimée a 809 685 millions en 2014, soit un

accroissement annuel moyen de 12%, 9% en valeurs constantes. » (UNESCO, 2016). le budget



alloué a 1’éducation pour cette année gouvernementale 2017 est de 764 543 677,700 soit

environ 12% du budget total du gouvernement (Ministere des finances; 2017).

Pour une école ivoirienne inclusive, plusieurs decisions politiques ont été prises non seulement
pour augmenter le taux de fréquentation scolaire, mais aussi pour améliorer 1’ambiance a
I’intérieur des écoles ivoiriennes. Ainsi, la scolarisation est-elle maintenant obligatoire pour
tous les enfants de 6 & 16 ans sur toute 1’étendue du territoire. Kandia Camara, Ministre de
I’Education Nationale de I’Enseignement Technique pronait a cet effet en guise de slogan pour
I’année scolaire 2015-2016 : « Ensemble pour la scolarisation obligatoire et une école de
qualité » ( Ministére de I’Education Nationale et I’Enseignement Technique [MENET], 2015b).
Une école est de qualité quand I’ensemble de ses acteurs notamment les membres de la
communauté éducative y interagissent de fagon épanouie. Certes, les parents d’éléves et les
administrateurs aussi bien que les enseignants et les éléves doivent suivre a 1’école un modele

idéal d’apprentissage des comportements et compétences sociaux.

Mais Gozé cité par Brou (2015) affirme la faible intégration morale des normes sociale par les
éleves du secondaire issus d’un systéme scolaire autocratique. Un tel style éducatif pourrait
produire des personnalités inadaptées aux valeurs prosociales, voire des délinquants. Vue dans
cette perspective, il est d’un intérét certain pour la recherche en criminologie d’étudier le style
pédagogique des enseignants a 1’école primaire. Aussi, nos recherches préliminaires ont-elles
montré en 2014 que le style pédagogique autocratique se manifestant souvent par I’'usage de la
punition corporelle est le plus représentatif dans les écoles de la commune de Cocody. Dans le
contexte actuel d’interdiction de certaines punitions scolaires qualifiées de violentes, c’est donc
une persistance qui fait de nombreux enseignants du primaire, des infracteurs. En effet 1’an
2009 marque un début d’objectivation de la punition en milieu éducatif primaire. Les punitions
physiques et humiliantes comme la chicote, la bastonnade, I’injure, la menace ... sont prohibées
dans la loi scolaire ivoirienne sous peine disciplinaire et ou pénale. La Cote d’Ivoire s’inscrit
dans le sillage d’une mouvance mondiale contre les punitions violentes, particulierement les

chatiments corporels.

Le site internet www.endcorporalpunishment.org est selon nous une référence en matiere de
lutte contre les chatiments corporels. Il actualise régulierement sa carte du monde concernant
I’évolution des interdictions de chatiments corporels selon les pays. Chaque pays sur la carte
est renseigné selon son niveau d’interdiction. Quatre modalités se présentent avec pour valeurs

extrémes « interdiction dans tous les contextes » et « pas totalement interdit dans tous les


http://www.endcorporalpunishment.org/

milieux ». La situation de la Cote d’Ivoire correspond sur cette carte a la valeur « prohibé dans
certains contextes » en 1’occurrence celui de 1’école. Selon les acteurs de ce mouvement
mondial d’éradication de toute forme de chatiment corporel en tout contexte, il n’y a pas a
proprement dit d’interdiction contre le chatiment corporel en Cote d’ivoire. Pour eux, une
prohibition ne peut prétendre obliger efficacement les personnes que si elle a le poids de la
norme édictée par I’assemblée nationale. Plus qu’un arrété ministériel, il convient selon ce
mouvement de porter la loi contre les punitions physiques a 1’école ivoirienne a un vote
législatif. Par ailleurs dans le monde, 53 pays ont interdit totalement les chatiments corporels
sur les enfants dans tous les contextes, partant a I’école. Parmi eux, 6 pays Africains dont les 2
plus proches sont d’Est en Ouest, le Bénin et le Togo. Cette deuxiéme perspective, juridique,
renforce 1’intérét criminologique sur la question du style éducatif employé pour éduquer les

¢léves dans les écoles de Cote d’Ivoire. Il y a déphasage entre loi scolaire et pratiques scolaires.

Comme le souligne Brou (2015) il y a corrélation entre style pédagogique autocratique et
mauvais résultats scolaire. En plus, la majorité de ces éléves sont également issus de familles
usant de 1’éducation autocratique. Ce qui fait insinuer que 1’autorité éducative domestique serait
d’accord, au moins de fait, avec celle de I’école quant au style pédagogique adopté pour éduquer
les éléves. Pour certains enseignants et enseignantes, cet accord tacite explique la continuation
des pratiques punitives traditionnelles dans les salles de classe (Adjobi, 2014). Il est cependant
notable que peu d’études scientifiques ont porté un intérét particulier a la place des parents

d’¢leves dans la dynamique pédagogique.

Nous avons pour ce faire choisi de poursuivre les recherches en milieux scolaire sur la réaction
sociale des parents d’éléves face a la violence des enseignants sur les éléves dans les écoles
primaires des communes de Yamoussoukro et de Cocody. Contrairement aux sociétés de
I’occident, il est rare de trouver des travaux de recherches qui relatent la réaction et les
motivations sous-jacentes des parents d’éléves vis-a-vis de mesures édictées par le politique au
plan éducatif. Des études scientifiques comme celles de N’Goran (2009) et Kanon ( 2011) les

ont sommairement ébauchées.

Ainsi, le présent travail de recherche tente de cerner la réaction des parents d’éleéves face a la
violence scolaire telle que définie par le MENET. Ainsi, pourrons-nous remonter a leur

perception actuelle de ces pratiques anciennement tolérées.



La premiére partie porte sur 1’état de la violence dans les écoles primaires. Nous chercherons a
en décrire les manifestations, les proportions et les acteurs au sein de quelques écoles

représentatives des communes Yamoussoukro et de Cocody.

Dans la deuxiéme partie, il s’agit de préciser les valeurs prégnantes des parents d’éléves dans
la dynamique de la relation pédagogique. Elles conduisent ainsi a comprendre leurs réactions
face a la pratique de la punition corporelle par les enseignants de leurs enfants. Nous décrivons
également dans cette partie les facteurs qui conditionnent les réactions spécifiques des parents

face a la punition violente dans les écoles primaires.

La derniére partie consiste a proposer a I’endroit non seulement des acteurs directs de 1’école,

mais aussi des décideurs politiques des moyens d’améliorer le climat scolaire.



PARTIE | :

APPROCHE THEORIQUE
ET METHODOLOGIQUE



CHAPITRE | : APPROCHE THEORIQUE

L’approche théorique est le premier pas dans la démarche scientifique en science sociale. Elle
permet ici d’exposer avant la phase méthodologique, un premier corps de connaissance sur la
question de la violence scolaire. Apres avoir soutenu la pertinence du sujet retenu il convient
de définir clairement les grands concepts qui seront employés tout le long du travail. Puisque
la science est orientée vers la résolution de quelque probleme social, nous serons donc amenés
a présenter celui qui motive nos travaux et a le décliner en questions de recherche. Suivra la
revue de littérature qui consiste a faire le point des travaux scientifiques déja effectués en
matiére de violence scolaire en montrant notre apport sur le sujet. Pour finir, nous dirons
I’objectif que nous visons, la thése que nous allons défendre ainsi que les hypothéses qui

permettrons de confirmer ou d’infirmer notre position.

I. JUSTIFICATION DU CHOIX DU SUJET

Le travail scientifique qui s’efforce de suivre une démarche objective n’est jamais totalement
indépendant d’une quelconque motivation subjective. L’histoire personnelle du chercheur fait
de lui, a l’instar du reste de la société profane, un demandeur de réponse a une question
sociétale. Aussi, doit-il démontrer la pertinence scientifique de son étude a la communauté des

chercheurs.

1. Motivation personnelle

Nous avons gardé un bon souvenir des relations chaleureuses et amicales entre nos parents et
les enseignants d’école primaire. En effet, I’habitation étant environnante a 1’école, il y eu de
nombreuses occasions de rencontre au sujet de notre vie scolaire. Cela favorisait notre
intégration scolaire. Les thémes de leurs rencontres variaient entre résultats scolaires,
comportement en classe et dans la cour de 1’école. Une amitié personnelle semblait méme se
ficeler entre parents et enseignants au fil du temps. Nous remarquions une saine complicité qui

constituait une motivation extrinseque pour étre discipliné et chercher de meilleurs résultats.

Contrairement a nous, notre ami de classe a abandonné 1’école des suites d’un événement qui
resta vivement fixé dans notre mémoire. En fait, Il a été giflé un jour par un enseignant réputé

le plus sévere de I’école. Le pere de cet ami a été informé ; ce parent d’éléve est venu le jour



méme saisir le maitre au collet en proférant des menaces. Le directeur de 1’école a usé de
médiation pour que I’affaire soit oubliée. Mais cet ami s’est peu a peu démotivé vis-a-vis de
I’école. Il semblait en effet négligé de I’ensemble des enseignants et ses moyennes ne faisaient
que chuter. Sans prétendre en faire la seule cause de 1’échec scolaire de notre ami, nous pensons
au moins que cette confrontation brutale qui a opposé enseignant et parent d’éléve en est I’une

des causes déterminantes.

La littérature scientifique concernant le milieu scolaire conforte 1’idée que les interactions en
les parents d’éleves et les enseignants ont un lien fort avec la réussite des €léves. Aussi, en tant
qu’instituteur, nous avons constaté que ces relations seraient déterminantes pour évaluer le
climat scolaire. La présente étude sera un moyen d’appréhender 1’influence des parents

concernant la problématique de la violence au sein de I’école.

2. Pertinence sociale

Un certain doute doublé de crainte s’est installé dans I’ambiance scolaire avec I’interdiction
rigoureuse de la chicote a 1’école. Les parents d’éléves qui sont issus des diverses sensibilités
culturelles du pays sont peu informés sur les motivations qui sous-tendent la prohibition de la
chicote a I’école. Si les enseignants doivent quelle que soit leurs opinions, s’aligner sur les
prescriptions de la hiérarchie, il n’en va pas de méme pour des parents d’éléves éduqués a la

chicote en majorite.

Ces derniers représentent la catégorie principale des participants de notre étude. Puisque
I’éducation des futurs citoyens se fait a 1’école mais d’abord a la maison, il importe
nécessairement de vérifier le point de vue des parents d’éléves. Concernant la nouvelle politique
qui vise & enrailler les punitions physique et humiliante a 1’école, il n’y a pas encore
d’évaluation sur la réaction des parents d’éleves. Certes, ils ne constituent pas l’autorité
principale de la vie scolaire, mais ils n’en demeurent pas moins les principaux initiateurs de la
relation pédagogique. Par I’objet méme de notre étude, nous tentons de saisir les attitudes et
comportements des parents d’éléves, leurs motivations et attentes face aux enseignants
désormais interdits de punir physiquement et d’humilier leurs enfants. En retour, les
conclusions de cette recherche leur apporteront probablement une meilleure vision de la

conduite a prendre vis-a-vis de I’interdiction de la punition physique et humiliante a I’école.



Notre travail intéresse particulierement le politique dans la mesure ou il constitue une étude
évaluative de la nouvelle direction scolaire empruntée depuis 2009 a propos de la violence
scolaire. Il mettra notamment en évidence les insuffisances qui empécheraient la réalisation de
ces mesures éducatives. Il s’agira le cas échéant d’infléchir, compléter ou réorienter 1’action

politique pour I’efficacité de la lutte contre la violence scolaire en Cote d’Ivoire.

3. Pertinence scientifique

Pour N’da (2015), aprés avoir mis en évidence I’intérét de la société pour notre étude, le
chercheur doit indiquer au plan scientifique « la spécificité et la contribution particuliére a

I’avancement des connaissances, surtout sous 1’angle qu’il aborde. ».

L’intérét de la recherche scientifique en milieu scolaire au sujet de la violence augmente en
occident (Bauer, 2010; Debarbieux & Blaya, 2009; Carra, Garnier, Carnel, & Mas, Col 2006),
en Amérique (Ghosh & Pasupathi, 2016; Cohen, McCabe, Michelli, & Pickeral, 2009; Rohner,
Kean, & Cournoyer, 1991; Dewey, s. d.) et en Afrique (Brou, 2015; Kanon, 2011; N’goran,
2009; Owono, 2012).

L’ensemble de ces recherches montre en général que la violence quoique présente a I’école a
I’instar de la société, a ses particularités. Méme si I’école est généralement considérée comme
un cadre d’épanouissement pour la construction de valeurs pro sociales, elle peut abriter un
prolongement par continuité de la violence sociale. Dans une perspective développementale,
I’observation de la violence scolaire est prédictive de la violence sociale. Cela est d’autant plus
vrai que les politiques des Etats dans le monde tendent a la scolarisation obligatoire des enfants.
Mais il semble que les établissements secondaires soient privilégiés dans ces études évaluatives

de la violence en milieu scolaire.

Nous travaillons sur le deuxiéme cadre éducationnel de I’enfant qui s’ouvre progressivement a
la société. Il se pourrait que les styles d’éducation domestique et scolaire interférent, causant
un assez fort trouble chez I’enfant qui est en pleine maturation psychologique. Les attitudes et
comportement des éléves au secondaire pourraient trouver de meilleures explications en
considérant leurs premiéres relations avec la figure de 1’autorité scolaire. La question de Carra
n’a pas encore de réponse en Cote d’Ivoire : « La violence dans les écoles primaires se
révelera-t-elle autre et spécifique, mettant en exergue des particularismes (gestion, age des

enfants, corps des professeurs des écoles, implication des familles, etc.)? » Carra et al., (2006)



Notre sujet a la particularité de se développer dans une aire culturelle ou les pratiques punitives
physiques et humiliantes sont généralement tolérées voire encouragées. Ce qui dénote d’une
specificité géographique comparé a 1’occident. De plus, en termes de contenu, le concept de
violence scolaire est trés différent des auteurs occidentaux aux auteurs africains. Ici, il s’agit
surtout de la punition physique administrée par les enseignants sur leurs éléves par 1’usage
d’outils divers appelés génériquement chicote. Mais cette approche est quasiment caduque en

milieu scolaire occidental.

En outre, notre étude se démarque en redonnant aux parents d’éléves la place essentielle qui
leur revient dans la relation pédagogique. Leurs relations sur la violence scolaire élargiront
probablement le champ des connaissances rassemblées jusqu’ici en vue d’une meilleure
compréhension du phénomene. Debarbieux (2012) ne disait-il pas que « Le concept (de climat
scolaire) doit inclure tous les membres de la communauté scolaire. La sécurité des
professeurs et leurs relations sociales et émotionnelles avec leurs collégues, la qualité du
leadership doivent étre incluses tout autant que 1’interaction entre la perception de ce climat

par les parents, les éléves et les enseignants » ?

Il. DEFINITION DES CONCEPTS

Un concept est un mot ou une expression correspondant a une idée que le chercheur a de la
réalité sociale. Il appert donc de définir dans un premier temps ceux qui sont explicitement
contenus dans le sujet ; ensuite nous définirons les concepts qui se rapportent nécessairement a

notre objet d’étude, ceux qu’on désigne par concepts implicites.

La logique scientifique voudrait que toute demarche de recherche comporte dans ses premiers
pas la définition aussi claire et distincte que possible, des termes a employer. Ici, nous partirons
des définitions classiques pour en arriver a de nouvelles, construites au sens de Bachelard
(Bourdieu, Passeron, & Chamboredon 1968). En effet, nombreux sont les mots partagés entre
le langage populaire et celui des sciences sociales. Or le langage populaire tolére facilement

I’ambiguité et le mélange selon les contextes spatio-temporels varieés.
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1. Concepts explicites

Le concept principal qui demande explicitation est celui de « violence scolaire ». 1l sous-
entend deux sous-concepts qu’il serait intéressant d’exposer indépendamment avant d’en fait
la jonction. La définition de la « réaction sociale », de chacune des catégories de la

communauté éducative ainsi que 1’« école » s’aveére aussi importante.

1.3. Parents d’éléves

Selon la Loi -95-696 (1995) modifiant celle de 1995 relative a I’enseignement : « Sont
parents, au sens de la présente loi, les pere et mere, le tuteur ou ceux qui ont la charge de I’enfant
soit qu’ils en assurent la garde a la demande des pére et meére, du tuteur ou d’une autorité
compétente, soit qu’ils exercent sur lui une autorité continue de fait. » Cette définition assez
claire du titre de « parent d’éléve » ne figurait pas dans la Loi de 1995. On remarque que les
parents d’éléves sont aujourd’hui considérés comme les partenaires des enseignants dans
I’éducation scolaire. Ce terme est relativement nouveau. Il tente de remettre en cause la
séparation nette qui existait historiquement entre 1’action parentale et 1’action des enseignants,
entre le cadre familial et I’école. En fait, si le milieu familial se résumait a 1’éducation, celui de
I’école correspondait a I’instruction. Mais la pratique révele clairement le contraire. Par
exemple, une bonne partie du temps passé a la maison sert aux exercices de renforcement et a
la révision des notions découvertes en classe. Et I’enseignant pourrait-il se limiter a instruire
sans agir, méme implicitement sur I’éducation de ses éléves ? On reconnait a présent que le role

des parents a I’intérieur de la vie scolaire est trés déterminant pour le rendement scolaire.

Cependant il reste encore a clarifier le réle de ceux-ci, parce que méme le systéme éducatif
Francais dont nous avons hérité peine a y arriver. Un rapport remis a I’ Assemblée nationale en
juillet 2014 qualifie d’« asymétriques et distendues les relations école-parents. » (Corre, 2014).
« Le systéeme éducatif francais a historiquement construit une distance entre les parents et
I’école, ce que n’ont pas fait d’autres pays, pour lesquels 1’investissement des parents dans
I’école est plus aisé méme Si pas apaise. » (Feyfant, 2015). Cependant, au plan national, des
efforts politiques sont déployés a travers certaines directions du Ministére de 1’Education
Nationale notamment la Direction de I’ Animation, de la Promotion et du Suivi des Comités de
Gestion Scolaire [DAPS-COGES] pour que les parents d’¢éléves soient pleinement associés a la

vie scolaire.
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Pour Montandon (1994) cité par (Filisetti & Peyronie, 2007), « les parents sont appelés a
coordonner, & médiatiser, a relayer les influences éducatives des autres [enseignants] ». Il doit
avoir de ce point de vue une véritable continuation de 1’action éducative des enseignants de la
part des parents en contexte familial. On parle alors de plus en plus de coéducation pour
qualifier la synergie de 1’action parentale et celle de I’enseignant dans 1’éducation des enfants

non seulement a la maison mais aussi a 1’école.

Selon une approche culturelle, les parents d’éléves sont en principe le pére et la mére de 1’¢éleve
réguliérement inscrit dans une école primaire en Cote d’Ivoire. Possédant les premiers papiers
administratifs nécessaires a 1’établissement du dossier scolaire du nouvel éléve, ce sont les
premiers référents a contacter en cas d’urgence ou de nécessité de rencontrer un tuteur légal.
C’est a eux que sont remis les résultats de la vie scolaire de 1’éléve. C’est a eux que seront

également faites les observations nécessaires pour le suivi scolaire a la maison.

Dans notre contexte Africain, il arrive souvent que les parents d’éléves soient en réalité des
membres de la fratrie du peére ou de la mere de 1’éléve. Ce sont eux qui assurent toute la

responsabilité parentale du suivi de 1’enfant.

Il peut s’agir par ailleurs tout simplement d’un grand frére ou grande sceur de 1’éléve. Dans ce
cas il ou elle jouit d’une suffisante stabilité économique et sociale pour prendre en charge son

cadet ou sa cadette.

Un dernier cas de figurent est celui de parents d’éléves qui sont en réalité des personnes amies
des vrais parents de 1’¢léves. Souvent, pour des questions d’accés a I’institution scolaire, de
réputation de bon éducateur ou simplement par amitié¢, un individu regoit chez lui I’enfant d’un

ou une amie, devenant ainsi son tuteur légal.

On peut en outre définir les parents d’éléves comme les initiateurs de la relation pédagogique :
mettant face a face un professionnel de 1’éducation scolaire et leur enfant, I’enseignant et
I’enseigné, le maitre et 1’éléve. Ce sont en effet eux qui, a la recherche de complément a
I’éducation et I’instruction familiale, entre en contact avec des administrateurs d’école. Si le
projet éducatif de cette école s’aligne a la projection éducative qu’ils ont prévue pour leur
progeéniture, ils y inscrivent leurs enfants. Confiants que ces derniers sont en de bonnes mains,
ils collaborent en général avec I’administration et en particulier avec I’enseignant direct de leurs

enfants pour que le projet commun d’éducation se réalise effectivement.
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1.4. Enseignant

Est considéré comme enseignant celui ou celle qui encadre un groupe d’¢éléves a I’intérieur
d’une classe pendant une année scolaire. Contrairement au niveau secondaire ou les ¢éleéves
d’une classe donnée ont plusieurs enseignants variant suivant les matiéres au programme, dans
le niveau primaire, une seule personne a la charge de diriger le groupe-classe en administrant
tous les programmes disciplinaires durant I’année. Aprés 1 an de formation théorique dans un
Centre d'Animation et de Formation Pédagogique [CAFOP] et 1 autre en stage pratique, le
titulaire du Certificat d’Aptitude Pédagogique [CAP] ou du Certificat Elémentaire d’Aptitude
Pédagogique [CEAP] est en principe apte a enseigner les éleves du primaire en Cote d’Ivoire.
Par ailleurs, d’autres enseignants acquiéerent leur art aupres des plus anciens pendant des années
d’adjonction dans les écoles privées. On parle de « formation sur le tas ». Cependant, il existe
une seule école privée officiellement reconnue pour former des enseignants qualifiés en vue de
desservir les ecoles privées : le Centre Lassalien Africain [CELAF]. Les services de la Direction
de I’Informatique, de la Planification, & de I’Evaluation et des Statistiques [DIPES] (2014) ont
révélé que : « En 2013- 2014, leur nombre qui est de 73 703 s’est accru de 1,4% par rapport a
2012- 2013. ». Au niveau du role que tient 1’enseignant dans le groupe classe lors des
apprentissages, comme le souligne le guide d’exécution « L’exploitation optimale des
programmes recadrés nécessite le recours a une pédagogie fondée sur la participation active de
I’¢leve, le passage du rdle de I’enseignant, de celui de dispensateur des connaissances vers celui
d’accompagnateur de 1’¢éléve. » (MENET, 2015a). Méme s’il est répandu que les enseignants
du primaire seraient en général mécontents de leur profession et changeraient des que d’autres
opportunités se présentent, Kei (2009) pour le compte du secondaire a souligné que : « Les
enseignants, contrairement a I'hypothése générale, sont contents de leur profession, mais leurs
motivations et attentes varient selon les circonstances personnelles des sous-groupes entre
I'éleves-maitre et I'enseignant chevronné, entre I'nomme et la femme, entre I'enseignant du

public et celui du prive. »

1.5. Eléve

Est qualifi¢é d’éléve tous personne réguliérement inscrite dans une école pour y recevoir
I’instruction sous les consignes d’un enseignant ou d’une enseignante. En ce qui nous concerne
et selon les normes officielles, la scolarité commence officiellement & 6 ans pour s’achever a

11 ans au primaire. « Les éléves du Primaire sont répartis essentiellement en six (06) niveaux
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d’études, a savoir le CP1, CP2, CE1, CE2, CM1 et CM2. Ces différents niveaux sont regroupés
en trois cours que sont les Cours Préparatoires (CP), les Cours Elémentaires (CE) et les Cours
Moyens (CM). » (DIPES, 2014). Avec un régime pédagogique qui varie d’une classe a I’autre,
le MENET (2015) se propose au bout de la formation primaire de faire acquérir a chaque éleve

une variété de compétences nécessaires a son développement intégral. Ainsi :

Dans le domaine de la langue, I’enfant sera capable de : « s’exprimer correctement a I’oral et a
I’écrit ; Lire et comprendre un texte ; Produire des écrits variés qui respectent les regles de
fonctionnement de la langue. » (MENET, 2015)

Dans le domaine des sciences et technologies, il doit pouvoir : « traiter des situations relatives
a I’environnement en utilisant : Les composants du milieu et leurs relations ; Les outils
permettant de lutter contre la dégradation du sol, contre les pollutions ; contre la disparition des
especes animales et vegétales ; Des connaissances relatives a la vie des plantes et des animaux
(reproduction des plantes et des animaux) ; Des compétences relatives a 1’hygiéne corporelle,
alimentaire et les troubles de santé ; Les outils de conception, 1'utilisation et 1’entretien des
objets techniques; Des compétences relatives a 1’utilisation du courant électrique ; Des

connaissances relatives a la puberté, les fonctions de nutrition du corps humain. » (idem)

Au niveau des Mathématiques, I’enfant pourra traiter des situations relatives : « aux nombres
entiers, aux nombres décimaux, aux fractions et aux opérations ; a la proportionnalité ; a la
géométrie (les solides usuels et les figures planes) ; aux mesures de grandeur (longueur, masse,

capacité, aire, durée et monnaie). » (idem)

En termes d’Education aux Droits de I’Homme et a la Citoyenneté, il s’agit de poser pour
I’enfant les fondements relatifs : « au respect des symboles de la République et des principes
démocratiques ; au respect des droits de I’enfant et des droits de I’homme ; a la connaissance
des valeurs sociales, morales ; a la connaissance des régles de protection de la santé et de

I’environnement ; a la manifestation de 1’intérét pour les activités productives. » (idem)

Pour I’Histoire et la Géographie, 1’enfant aura les connaissances pour : « Représenter sur un
axe chronologique des faits et des événements ; S’orienter dans 1’espace et dans le temps.
Exploiter des documents (textes, cartes, graphiques, données statistiques) ; Comprendre des

faits historiques et des phénomeénes géographiques. » (idem)

Une matiere qui semble négligée mais qui est non moins importante est I’ Activité d’Expression

et de Création. Ici, les compétences visées sont : « Réaliser des travaux par des techniques
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plastiques simples ; Mémoriser et interpréter les chants et les comptines ; S’exprimer par le

corps sur un rythme musical avec ou sans engin ; Apprécier les travaux réalisés. » (idem)

Enfin I’Education Physique et Sportive vise les habiletés athlétiques, les qualités physiques,
sportives et intellectuelles en : « Construisant des connaissances et en développant des
compétences nécessaires a la mise en place des conduites motrices, 1’acces au patrimoine
culturel que représentent les différentes activités sportives et les jeux éducatifs de référence, la
connaissance de son corps, son respect et son maintien en bonne santé. - Organisant et en
pratiquant une activité physique et sportive, des sports de combats et la gymnastique. »
(MENET, 2015).

1.2. Violences scolaires

En suivant Bachelard, il parait d’abord nécessaire de construire le concept de « violence » selon
son ¢évolution historique et son usage dans certaines sciences sociales avant de 1’appliquer au
contexte scolaire. Nous n’omettrons cependant pas la définition officielle qui émane du
MENET. Cette construction de notre objet d’étude est d’autant plus nécessaire que I’unanimité
est loin d’étre faite dans la littérature scientifique. A en croire Van (2013), « Entre norme
juridique et acception scientifique, entre approche médiatique et conception des professionnels
du milieu, méme I’histoire classique de 1’éducation montre le dynamisme de ce qu’on peut

qualifier de violence scolaire. »

L’histoire du nom féminin « violence » a vu varier de beaucoup son sens étymologique. Selon
le Grand Robert : (« violence », 2005) est apparu en 1215, avec le sens d’« abus de la force »;

dérivé du latin “’violentia’’, de “’violentus’’, c’est a dire “’Violent”’.

SiI’objet de la violence est une personne physique au sens juridique, elle peut étre orientée vers
autrui ou vers soi-méme. Donc, on “’fait violence a quelqu’un’’ en agissant par la force sur lui
ou en le faisant agir par I’intimidation ; par extrapolation, on ’se fait violence’’ en faisant un
effort sur soi-méme pour se dominer, se contenir, se contraindre, réprimer les élans des désirs,

bref pour se vaincre.

C’est par extension qu’on applique la notion de violence aux choses, qu’elles soient matérielles
ou immatérielles. On en arrive alors a dire qu’on fait ‘’violence a un texte’’ pour dire qu’on le
dénature, “’a un matériel de travail’’ pour dire qu’on I’abime par mauvaise utilisation, “’a un

droit’’ pour dire qu’on I’enfreint, ‘’a un corps de métier’” pour dire qu’on le bafoue, etc.
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Plusieurs acceptions du concept de “’force’” méritent également d’étre exposées. De quelle

force s’agit-il ?

A lorigine la force de la violence est celle du corps humain, la force physique. C’est la
« Puissance d'action physique (d'un étre, d'un organe, etc.) variant d'un individu a l'autre
(constitution), et chez un méme individu (age, santé, effort fourni...). En extension, ce terme
dérive en Capacité de I'esprit; possibilités intellectuelles et morales, Influence, pouvoir,
puissance (d'un groupe, d'un ensemble de personnes)» (« force », 2005). (Le texte en italique

est notre.)

Résumons cette étude étymologique pour dire que dans son sens originel, la violence est un
abus, une exagération, un usage par I’exces de la force physique d’un étre humain sur un autre
étre humain. Dans une deuxiéme acception, la violence est un abus, une exagération, un usage
par ’exces de la force intellectuelle, morale, symbolique, institutionnelle d’un étre humain sur
un autre étre humain pour contraindre le a agir d’une fagon non voulue par celui-ci. Ces
définitions sont valables pour une seule personne sur plusieurs autres personnes, pour plusieurs
personnes sur une seule personne ou encore pour plusieurs personnes sur plusieurs autres
personnes. Pour expliciter par des exemples prenons deux cas de principe : Des jeunes hommes
qui lyncheraient un vieillard passant dans leur quartier, un chef d’entreprise qui ferait des
avances a une de ses employées en la menacant de renvoi en cas de refus. Ce sont la des cas de
violence, I’un par la force physique, I’autre par la force symbolique puisqu’ils ont abusé de leur
force. Des deux types de violence, on remarque en outre que la violence par la force physique

est plus aisée a reconnaitre et qualifier.

La notion méme de violence a largement été développée dans nombres de travaux scientifiques
mais nous nous limiterons a en dégager les grandes définitions selon certaines sciences

particuliéres.

En sociologie, disons avec Chesnais (1981) que « La violence n'est pas une, mais multiple.
Mouvante, souvent insaisissable, toujours changeante, elle désigne - suivant les lieux, les
époques, les circonstances, voire les milieux - des réalités trés différentes ». Mais puisqu’en
science il faut nécessairement partir d’une définition de 1’objet, cet auteur dans un souci de
précision qu’il veut sans faille dit que « La violence au sens strict, a savoir la seule violence
mesurable et incontestable, est la violence physique. C'est l'atteinte corporelle directe aux

personnes. »
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Nieburg cité par N’goran (2009), élargit le champ de la violence en postulant la possibilité
qu’elle atteigne indirectement une personne ou ses biens. Pour lui, « La violence est une action

directe ou indirecte, destinée a limiter, blesser ou détruire les personnes ou les biens.»

Une troisiéme définition, non moins importante, qui marque d’ailleurs le plus notre attention
est « La violence est définie au sens étroit comme comportement visant a causer des blessures
aux personnes ou des dommages aux biens. Collectivement ou individuellement, nous
pouvons considérer tels actes de violences comme bons, mauvais ou ni l'un ni l'autre
selon qui commence contre qui » Graham et Gurr cités par le Centre d’Education a la Famille
et a I’Amour (2004) . Cette derniére définition englobe les deux premiéres en y ajoutant un
critére décisif : 1’éthique. En approfondissant dans cette direction, 1’éthique qui est une science
pratique a portée universelle puisqu’elle touche au comportement proprement humain pourrait

nous conduire a une définition tout aussi étendue de la violence.

En psychologie, une premicre approche fait de la violence un débordement de 1’agressivité
naturelle qu’il y a dans chaque étre humain. Cet élan vital contenu dans I’instinct qui pousse a
agir ou reagir pour conserver la vie, plus remarquable devant une menace de mort, a se depasser
pour dépasser les autres, a signaler a I’autre des limites a ne pas dépasser (Jean-Louis Le Run,
2012). I y a en réalité guerre des mots puisqu’au contraire (Lévy, s. d.) «suit ’analyse de
Bergeret qui souligne la différence fondamentale entre I’agression et la violence, et qui identifie
cette derniére a la vie: «La violence apparait comme liée a la notion de vie » (Bergeret,

1994). » ; C’est la violence qui est naturelle et 1’agression, liée a 1’agressivité, déréglement.

Une deuxiéme approche, plutdt développementale, s’oriente vers le type d’attachement initial
que chaque individu développe dans ses premieres années de vie. Premiérement, le bébé
« commence par construire, déconstruire, reconstruire un objet externe d’attachement, support
d’un bon objet interne sécurisant, généralement la mére et les personnes significatives de son
entourage, connu dans la haine mais conforté dans 1’amour.» (Jean-Louis Le Run, 2012). Et
progressivement avec des cercles chaque fois plus larges et moins maitrisés de personne
cotoyees, il reproduit en I’adaptant ce systeme d’attachement. L.’acquisition du langage et de la
pensée dans ce processus est fort déterminante parce qu’« ils permettent d’absorber le conflit
et offrent des réponses plus ¢élaborées. L’agressivité ou la violence va pouvoir se déplacer du
corps vers la parole. » (idem) Le violent dans cette perspective est celui dont 1’attachement
ayant souffert de quelque déficit de sorte que depuis de la petite enfance jusqu’a 1’age adulte en

passant par 1’adolescence, il n’a su atteindre un principe de réalité qui lui ferait accepter
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sereinement la vie avec ses frustrations, ses recompenses, ses joies et ses peines. Aussi toute
frustration interne ou externe sera-t-clle cause de rejet plus ou moins brusque chez I’individu

qui aura facilement ‘’mal au monde’’.

N’goran (2009) situe la violence dans une perspective interactionnelle, en amont ou en aval
d’un autre acte. Ces deux situations donnent une signification différente de 1’acte violent. En
amont, elle établit, manifeste ou renforce le rapport de dominant / dominé. Elle peut signifier
tout simplement la volonté¢ d’intimider 1’autre sans avoir le monopole de la force. En aval, c’est
plus une reconquéte ou un rappel de ce rapport, le dominé s’étant comporté autrement que le
désir le dominant. Il s’y trouve inclus la volonté d’orienter désormais le comportement du
dominé dans une direction particuliére. L’agir humain étant fort dynamique, c’est dans
I’examen profond au cas par cas finalement, que se décélent les intentions qui accompagnent

les actes de violence scolaire.

Selon une approche philosophique, le bon usage de la force physique ou morale se trouve
normalement a un certain milieu entre le déficit qu’on nomme la faiblesse ou la lacheté et

I’excés qu’on appelle violence.

L’Organisation des Nations Unies pour I’Education, la Science et la Culture [UNESCO] (2017)
considere que « La violence scolaire comprend les violences physiques, psychologiques et
sexuelles et le harcélement, et a pour auteurs et victimes les éleves, les enseignants et les autres
personnels scolaires. » Dans le méme ordre d’idées, ce sont les punitions physiques et
humiliantes que le MENET qualifie de violences scolaires puisqu’« il est interdit a tout
enseignant du secteur publique ou privé d’infliger aux éléves des punitions physiques et

humiliantes sous quelque forme gue ce soit. » (Bleu, 2009)

Tout au long de cette étude de la violence appliquée a I’école, il ressort qu’il s’agit de 1’acte
violent d’un sujet agissant qui cause de la souffrance a un autre sujet patient dans son corps.
Mais la tache définitionnelle s’embourbe surtout dans la confrontation aux faits dés qu’on veut
qualifier de violence autre chose que I’acte physique abusif. C’est pourquoi nous penchons vers
la définition radicale de Chesnais (1980) en y ajoutant la spécificité du milieu scolaire: « La
violence scolaire au sens strict, a savoir la seule violence mesurable, est la violence physique
au sein de [’école. C’est I’atteinte corporelle directe aux membres de la communauté
éducative.» Cependant, pourrions-nous aujourd’hui négliger I’impact psychologique d’insultes,
de menaces et de chantages que peut subir un membre de la communauté éducative dans le
dynamisme de la relation pédagogique ?
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En définitive, peut-étre qualifié de violence scolaire dans notre travail tout exces de force
physique ou psychologique exercé par un membre de la communauté éducative sur une
tierce personne au sein de I’école. Un tel acte est en géneral de nature a troubler le climat

scolaire en plongeant dans un sentiment d’insécurité toute ou une partie de ses membres.

C’est ainsi que 1’administrateur qui injurie des parents d’éléves, I’enseignant qui inculque
consciemment des savoirs erronés ou les parents qui portent main aux enseignants commettent
en principe des actes de violence scolaire. Parce qu’ils vont contre le principe de la raison
pratique en choisissant de faire ce qui est mal plutét que le bien, ils agissent de fagcon contre
éthique. Pris en cas isolés, de tels agissements ne sauraient vraiment soulever une réaction du
reste de la communauté scolaire, surtout quand ils sont noyés dans de nombreuses autres actions
dicteées par la recherche effective du bien. En fait les cas isolés qu’on appellerait valeurs
aberrantes en statistiques n’apparaissent généralement pas dans les récits des participants lors
des recueils de données. Ainsi, pour parler a proprement dit de violence scolaire, il est
nécessaire de peser la gravité et la récurrence de 1’acte non guidé par la raison pratique. Ces

deux aspects permettent de mesurer le climat scolaire.

2. Concepts implicites

2.1. Education

Selon le GRAND ROBERT de la langue Francaise, (2005), « depuis 1527, ce mot tiré du latin
educatio, de educatum, a pour verbe educare : Eduquer. » Garcia (2013) a présenté en
introduction générale de sa thése un excellent historique sur 1’étymologie de « éduquer ». Le
verbe « éduquer » emprunte au latin classique educare, qui associe 1’action d’¢élever et
d’instruire: educare émane d’ailleurs de ducere, qui résume 1’idée de « tirer a soi », de «

conduire » et de « mener ».

Mais bien avant que germe I’idée méme d’école, Platon définissait I’éducation (paideia) comme
« la vertu qu’acquiert d’abord 1’enfant. » Lois (347 A.E.C.). Pour ce philosophe, « le but de
I’éducation est de découvrir la vérité. Elle est indissociable du beau et du bien, et I’enseignement
intellectuel est donc inséparable de la morale et de 1’esthétique. Il s’agit de former des hommes
vertueux et au raisonnement juste (...) » (Minois, 2006). Reboul (1995) le suit en arguant qu’il

agit de « former par de bonnes habitudes les sentiments les plus primitifs, "le plaisir, I’affection,
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la douleur, la haine", en sorte qu’ils s’accordent spontanément avec la raison lorsque plus tard

elle apparaitra chez I’enfant ».

Dans la tradition asiatique, Confucius est considéré comme le premier des sages. L’éducation
qui s’articule essentiellement autour de la morale ne va pas sans 1’acquisition d’autres
connaissances nécessaires a la vie en société. « Etudier sans réfléchir est vain, mais réfléchir

sans etudier est dangereux », peut-on lire dans les sentences qui constituent Les Entretiens.

C’est Cicéron cité par Rouché (2003) qui introduit la notion d’éducation comme culture de
I’esprit (cultura animi) et la pose en parallele avec la culture des champs (cultura agri) : ces
deux concepts « ne sont qu’une seule et méme conquéte de la nature par le travail. Le processus
éducatif consiste donc a tirer (educere), [...] a extraire littéralement de sa nature sauvage les
meilleures possibilités aptes a faire vivre ’homme de maniere sociale [...] ». Il s’agirait donc
du travail qui fait passer ’homme, particuliérement pendant son enfance d’un état a 1’autre, de

I’état de nature a celui de culture.

Période de déclin intellectuel, le moyen age comme 1’a montré Woods (2005) fut surtout une
époque de transmission de connaissance livresque d’une génération a I’autre par la calligraphie

dans les monasteéres.

La période de la renaissance fut particulierement marquée par un penchant plus poussé pour la
connaissance et reléguait au rébus la vie pratique morale. Mais I’humanisme de Montaigne est
un retour historique puisqu’il soutenait que : « L’éducation n’a pas vocation a inculquer du
savoir, elle doit permettre d’¢lever le sens moral, le sens pratique et le sens critique. » (Manent,
2014). Son originalité tient surtout au fait qu’il est I’'un des premiers a situer dans la personne
de I’enfant ’initiative de 1’éducation. « Le sentiment mi- douloureux mi- délicieux, voire
enivrant, de la distance qui nous sépare des esprits que 1’on admire. » fait que I’enfant devient
acteur de son éducation et I’enseignant “’éléve’’ son disciple en suivant son inclination naturelle
a aller vers le haut, sans forcer son allure ni négliger les obstacles rencontrés en chemin. »
(idem)

Dans son traité de pédagogie, Kant (1803), part du postulat selon lequel on ne parle proprement
d’éducation que concernant 1’étre humain. Il parle également de culture comme point
d’achévement de 1’éducation en ces termes: « Par Education I'on entend les soins (le traitement,
I'entretien) que réclame son enfance, la discipline qui le fait homme, enfin l'instruction avec la

culture. » Pour lui, « L'homme ne peut devenir homme que par I'éducation. 1l n'est que ce qu'elle
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le fait. » Cette tache est celle des parents, puis des maitres sur 1’enfant, mais aussi d’une
génération sur la suivante. Elle commence par les premiers soins corporels pour en finir a la
culture en passant par la discipline. Si I’homme vient au monde dans 1’état sauvage, c’est-a-
dire dans I’« indépendance a I'égard de toutes les lois », ¢’est le processus d’éducation qui fera

de lui a terme un étre «en quelque sorte dégagé de I’animal.»

Il existe dans la société contemporaine des études spécialisées en sciences de 1’éducation. Pour
Mialaret « Les sciences de I’éducation sont constituées par I’ensemble des disciplines
scientifiques qui étudient, dans des perspectives différentes mais complémentaires et
coordonnées, les conditions d’existence, de fonctionnement et d’évolution des situations et des
faits d’éducation. » (Mialaret, 2007). Il montre dés 1967 que tout enseignement se fait, méme
implicitement a la lumiére d’une certaine philosophie, d’un but. Si I’enseignement est plus
proche de I’action, la pédagogie elle se rapproche des objectifs. La pédagogie est la lumiére qui

éclaire un systéme d’enseignement vers une finalité par des méthodes didactiques.

De ce qui précéde nous penchons plus vers I’orientation Platonicienne & propos de la morale et
la vérité, la centralit¢ de DI’enfant chez Montaigne qui semble avoir guidé le courant
socioconstructiviste contemporain et I’approche finaliste chez Mialaret. L’éducation est in fine
I’épanouissement de la morale, I’éveil de la quéte de la vérité dans les connaissances
pratiques et théoriques en vue d’¢élever I’enfant a la stature d’un homme pro social, sous

P’orientation prudente et diligente de I’éducateur.

2.2. Discipline scolaire

Bien avant d’arriver a 1’état de culture revendiqué par Cicéron, c’est I’humanité méme que
I’enfant doit recevoir par la discipline selon Kant ; ¢’est dire que « La discipline nous fait passer
de I'état d'animal a celui d'homme » (Soétard, 2012). La discipline est présentée ici comme un
tandem, une force contraignante nécessaire entre I’entretien ou I’accession a la vie animale et
la culture ou I’accession a la vie humaine : «la discipline soumet I'nomme aux lois de
I'hnumanité, et commence a lui faire sentir la contrainte des lois » (idem). L’homme devient

finalement une méme piece dont 1’endroit est la discipline et ’envers la culture.

Cette approche de la discipline est partagée par Durkheim (1902) au sujet du cadre scolaire :
« Il'y a ainsi une multitude d'obligations auxquelles I'enfant est tenu de se soumettre. Leur

ensemble constitue ce qu'on appelle la discipline scolaire. (...) on a pu, non sans raison, trouver
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barbares ces exigences impératives, cette tyrannie de la régle compliquée a laquelle on soumet
l'enfant. (...) Mais, en réalité, tout autre est la nature et tout autre la fonction de la discipline
scolaire. (...) Elle est la morale de la classe, comme la morale proprement dite est la discipline

du corps social. » (P 105)

A une époque plus récente en 1999, Mialaret et Landsheere cités par Kanon (2011)
reconnaissent que « 1’éducation est incontestablement un processus de socialisation qui est

synonyme de contrainte, de soumission, de discipline et d’effort. »

On remarque in situ que la discipline scolaire est tout d’abord I’attitude, le comportement qui
dispose 1’apprenant a recevoir I’instruction et I’éducation de I’enseignant. En général exposée
dans les reglements propres a chaque école, renforcée par des sanctions prévues, la discipline
au sein de I’école s’apparente au moyen d’assurer I’ordre dans cette méso-société qu’est 1I’école.
La discipline dans une école s’oppose a 1’anarchie qui serait synonyme de désordre général. Si
les conditions pour enseigner et pour étre enseigner de facon efficace ne sont pas remplies non
seulement par les éléves mais aussi par les enseignants, le climat de 1’école s’en trouve
défavorable a 1’éducation. Le contenu de cette discipline est inscrit dans les régle de
comportement telles que la ponctualité aux moments de cours et autres rubriques de 1’horaire
des classes, le respect des batiments et du matériel commun de travail, le calme dans les classes
pendant les cours, le respect accordé aux enseignants en tant que dispensateurs de connaissance
et exemple de comportement, etc. L’intégration de chaque ¢éleve dans le projet éducatif passe
par le respect de la discipline de 1’école. Autrement il serait non seulement un frein a la
discipline, mais en plus comme un ’carreau casse’’ qui constamment risque de répandre
I’indiscipline. Cela engage par ailleurs le reste de la communauté éducative méme si I’on a vite
fait habituellement de vérifier la discipline scolaire en observant les attitudes et comportements
des apprenants. Le manque de ponctualité par exemple d’un enseignant pourrait étre la premicre
cause du dérangement que les €éléves d’une classe feraient a ceux d’une autre pendant les heures
de cours. Si les parents d’éléves a des heures réservées aux cours retiennent des enseignants
pour parler de leurs enfants, cela manquerait de discipline car 1’enseignant ne serait pas la ou il

devrait étre.

Dans la perspective criminologique, les recherches dont Cusson (1987) expose les résultats
montrent que nombre de délinquants dans 1’ordre social ont eu dés leur bas age des difficultés

d’intégration liées a I’indiscipline scolaire. En d’autres termes, si a cause de son indiscipline,
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I’¢léve a des difficultés d’intégration dans sa vie scolaire, ¢’est un indicateur de risque quant a

I’intégration sociale future.

En résumé, la discipline scolaire est I’esprit qui soutient I’ensemble des activités scolaires,
forgeant dans chaque enfant une personnalité dotée de retenue vis-a-vis de ses envies, usant
souvent de raisonnement en le préparant au respect des regles de la société globale. La
discipline scolaire signifie le respect du contrat scolaire par les membres de la
communauté éducative pour D’optimisation des résultats escomptés dans le projet
éducatif. Une bonne discipline rime nécessairement avec un bon climat scolaire et conduit

a de bons résultats.

2.3. Climat scolaire

Ce concept de plus en plus utilisé par les chercheurs en éducation sert pour évaluer, a partir de
certains criteres comme 1’état du batiment et les enquétes d’attitude, la qualité de la vie d’une
école. Pour Cohen, chercheur au School Climate Center, « le climat scolaire renvoie a la qualité
et au style de vie a 1’école. Le climat scolaire repose sur les modéles qu’ont les
personnes de leur expérience de vie a I’école. Il reflete les normes, les buts, les valeurs,
les relations interpersonnelles, les pratiques d’enseignement, d’apprentissage, de
management et la structure organisationnelle inclus dans la vie de I’école. » (Revue
Education et formations, 2015). Le climat scolaire est donc un ensemble de conditions

d’infrastructure et de superstructure qui forment le cadre de la vie scolaire.

Lorsqu’elles sont optimales, on se sent épanoui a I’intérieur de 1’école et pour notre étude : cela
marque le sentiment de sécurité. Le sentiment d’insécurité est I’envers de du sentiment de
sécurité et plus le climat scolaire est défavorable a 1’épanouissement, plus le sentiment

d’insécurité est grand dans une école.

1.6. Ecole

C’est un « Etablissement dans lequel est donné un enseignement. » selon LE GRAND
ROBERT (2005). C’est dans notre civilisation actuelle un pdle d’attraction ou les parents
conduisent leurs enfants pour y recevoir 1’éducation, ¢’est-a-dire la connaissance intellectuelle
et les vertus morales nécessaires a une bonne intégration sociale a I’age adulte. C’est donc un

champ d’interaction constante entre les éléves et les enseignants. Mais aussi interviennent dans
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cette dynamique de relation scolaire les administrateurs et les parents d’¢éléves qui constituent
notre cible privilégiée. Nous appuyant sur les recherches de Guy, Lahire et Thin cités par
Marchesini (2013) nous retiendrons cinq traits spécifiques caractérisant 1’école: séparation du
lieu d’apprentissage, pédagogisation des relation sociales d’apprentissage, objectivation des
processus d’apprentissage, rationalisation de la gestion du temps et I’intégration des normes de
vie sociale. Il n’est point nié¢ dans la recherche scientifique que ce milieu soit sujet a quelques
conflits. La méthode scolaire coule dans un méme moule les subjectivités individuelles des
¢duqués en vue de structurer leurs intelligences sur un idéal type de perception et d’action sur
le monde extérieur. Or la “’recherche d’authenticité’’ est une caractéristique qu’on retrouve de
plus en plus chez les éduqués. Ce qui souléve constamment des tensions compte tenu de 1’esprit
de corps revendiqué les enseignants dans leurs actes pédagogiques. Pour Caron cité par Pierre
(2002) ¢’est tout simplement le champ d’« une lutte de pouvoir(s), une lutte pour le pouvoir. »
ces chercheurs en pédagogie ont poussé a conclure parfois que 1’école est un milieu
“’violentogene’’. Cela dit, la place quasi incontournable de cette institution pour la production
du citoyen compétent et vertueux de demain est indiscutable. Quelle institution aussi continue
dans le temps qu’efficace dans I’espace peut rivaliser avec I’école dans le processus de jonction

entre le cadre familial et la sociéte global ?

1. REVUE DE LA LITTERATURE ET CADRE DE REFERENCE THEORIQUE

1. Revue de la littérature

La littérature parcourue peut étre répartie selon une approche philosophique puis historique de
la punition et de la violence respectivement. Apres, il faut mieux comprendre les représentations
sociales et en outre ouvrir un apercu de notre étude dans certains pays Africains. Mais avant

tout, il semble important de définir le concept de réaction sociale.

1.1. Réaction sociale

Ce terme découle d’une approche de la criminologie développée en Ameérique depuis les années
1910. Dans un contexte d’immigration de masse, certain chercheur comme Thomas et al. (1910)
ont étudié le processus qui fait d’un individu un déviant (préféré a criminel) par rapport a la

norme respectée dans un groupe donné.
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Lombroso avait une approche ontologique du crime. Pour lui et tous les adeptes de la théorie
du “’criminel-né”’, certaines causes endogenes que suivent encore les neurologues déterminent

fatalement ’homme anormal au crime.

La criminologie de la réaction sociale au contraire stipule qu’au fil d’une interaction
symbolique avec les groupes et leurs normes, un individu peut acquérir 1’étiquette de criminel
ou déviant. Dans cette perspective, la réaction sociale est I’approbation ou la désapprobation
d’un acte donné en référence aux normes propres a un groupe donné. En cas d’approbation, cet
acte se fond dans les habitudes ou encore est valorisé par sa nouveauté. S’il est désapprouvé,
cet acte est réprimé et son auteur étiqueté en tant que déviant, voir criminel. Une réaction sociale

n’est pas nécessairement pareille d’une identité collective a une autre.

Nous en ressortons qu’une réaction sociale est la réponse la plus partagée des membres d’une
société donnée face a un comportement nouveau, eu égard aux normes de ce groupe. Pour
rapporter cette définition a notre étude, il s’agit des attitudes et comportements les plus
généralement adoptés par les parents face a des pratiques punitives anciennement tolérées

mais nouvellement qualifiés de « violentes ».

1.2. De la philosophie de la punition éducation

Selon une approche historique, Cusson (1987) montre que la punition est une pratique inhérente
a toute société. Elle varie de morphologie et d’intensité selon les sociétés et a travers le temps.
Elle est donc pratiquée en fonction d’une philosophie qui éclaire ceux qui en ont le pouvoir.
Mais puisque I’approche historique révéle les avantages et les inconvénients liés aux différentes
pratiques punitives, ce criminologue suggere la dialectique. En effet, « les sciences sociales
nous offrent les outils pour observer, mesurer, découvrir les relations entre les variables. La
dialectique, de son c6té, permet d'organiser la discussion des faits ainsi constatés » (Cusson,

1987). Nous en ferons cas dans le choix de nos méthodes d’analyse.

Le Rapport mondial UNESCO (2009) sur la violence a I’encontre des enfants a fait état d’un
classement des formes de ‘’violence’’ en milieu scolaire. Deux parmi ces formes concernent
directement notre étude. Il s’agit des chatiments corporels et des chatiments psychologiques.

Les uns visent la souffrance physique et les autres, la degradation psychologique.

De maniere analogique, Sodjago, (2011) distingue les punitions corporelles des punitions

symboliques. 1l existe plusieurs sous distinctions des punitions corporelles mais les punitions
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symboliques sont les moins évidentes a définir. Il précise que « A la différence d'une peine

physique, elle [la punition symbolique] touche au moral du puni. »

Kodjo (1992) pour sa part a choisi la punition symbolique qu’il considére comme le moindre
mal : « « Une menace visuelle ou une insulte [...] valent mieux qu'un coup de baton sur les

fesses ».

Bichsel (2002) élabore quatre formes de punition possibles dans une classe : la punition
expiation, la punition signe, la punition exercice et la punition bannissement.
Nous nous efforcerons de relever les similitudes ou dissemblances entre les formes punitives

ci-dessus citées et celles qui se pratiques effectivement sur notre terrain d’étude.

Trois auteurs classiques de la pédagogie demeurent en définitive les reperes les plus précieux
en matiére de punition éducative : John Locke, Emmanuel Kant et Jean-Jacques Rousseau.
Locke est un grand philosophe anglais qui a vécu de 1632 a 1704. Trois de ses idées
pédagogiques au moins ont traversé les siécles pour devenir aujourd’hui des repéres
d’éducation : la personnalisation du suivi pédagogique, la place de I’éducation physique et le
jeu dans le processus educatif ; enfin le recourt a la punition physique en dernier ressort.

Il souligne de prime abord que « Les enfants sont capables d’entendre raison dés qu’ils
entendent leur langue maternelle, et ils aiment étre traités en gens raisonnables plus tot qu’on
imagine » (Locke, 1693). C’est dire qu’il n’est pas fortuit de leur parler clairement, de les
raisonner pour obtenir d’eux un changement de comportement. Cette attitude de considération
les réjouit au contraire et les pousse a s’en rendre digne. Tout en le préconisant dans le cas
extréme, et apres avoir eu recours a toutes les autres méthodes envisageables cette pratique, il
conclut : « Mais, je le répéte, les chatiments corporels sont de toutes les corrections la plus
mauvaise ; c'est par conséquent la derniere qu'il faille employer, et seulement dans les cas
extrémes, apres qu'on aura essayé de tous les moyens plus doux et qu'on en aura reconnu

I'impuissance. »

Le contexte historique, la vie et I’analyse pédagogique de Kant (1724-1804) ont été exposés
par Barral, (2010). Tout part du principe que « La discipline transforme [’animalité en
humanité. Par son instinct, un animal a déja tout ce qu’il peut étre [...] mais [’homme doit user
de sa propre raison [...]. La discipline empéche que [’homme soit détourné de sa destination,
celle de [’humanité, par ses penchants animaux [...]. La discipline est ainsi simplement
négative, c’est l’acte par lequel on dépouille I’homme de son animalité ; en revanche

I’instruction est la partie positive de l’éducation [...]. Celui qui n’est pas cultivé est brut, celui
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qui n’est pas discipliné est sauvage. Le défaut de discipline est un mal plus grand que le défaut
de culture, car celui-ci peut se réparer plus tard ; mais la sauvagerie ne peut plus étre chassee.
» (Kant, 1803). Pour lui, les deux formes de la punition sont la punition physique et la punition
morale. Kant est bien I’un des rares philosophes classique a si clairement se prononcer pour
I’utilisation des punitions physiques et humiliantes dans le processus éducatif scolaire. C’est ce

qui fait de lui selon Miller citée par Barral, (2010), un adepte de « la pédagogie noire ».

Si Locke est a la pédagogie ce que Ptolémée est a 1’astrologie, Jean-Jacques Rousseau (1712-
1778) correspond donc a Copernic. Ce qui fonde son originalité, c¢’est qu’il propose comme
idéal de I’éducation, un maximum de liberté encadrée par un minimum de contrdle : « L'esprit
de ces regles est d'accorder aux enfants plus de liberté véritable et moins d’empire, de leur
laisser plus faire par eux-mémes et moins exiger d'autrui. Ainsi, s'accoutumant de bonne
heure a borner leurs désirs a leurs forces, ils sentiront peu la privation de ce qui ne sera pas

en leur pouvoir.» (Rousseau, 1762)

La grande tendance contemporaine de la littérature scientifique sur la punition éducative est
Rousseauiste. Comme le soulignent Ahmad, Said, et Khan (2013) cités par Price (2017)
« Most collected data on corporal punishment, however, present it (corporal punishment)

from a negative perspective. »

Les phénomenes sociaux pour étre bien compris, doivent étre non seulement pris dans leur

contexte géographique mais aussi dans leur trajectoire historique.

1.3. Violence dans I’histoire de la pédagogie

Puisque notre recherche se trouve plongée dans le grand sillage de 1’éducation, son histoire
nous a paru nécessaire a parcourir. Ainsi en est-il des enjambées centenaires de la revue des
Edition Sciences Humaines (2017) dans son numéro spéciale sur Les grands penseurs de
I’éducation. Il y est remis en cause la conception répandue que plus on remonte le temps vers
I’antiquité, plus 1’éducation rime avec brutalité et arrogance. En fait, nombre de penseurs des
I’antiquité tenaient déja pour principe que la violence physique n’était pas nécessaire a
I’éducation. Pouvait-il en étre autrement si plus qu’a notre époque, la morale avait une place
essentielle dans I’acte d’enseigner ? Au Vleme siécle avant JC, Confucius fut considéré comme
« le premier des sages ». Sa doctrine ethique repose sur la « bienveillance » ou amour du

prochain qui se manifeste par la piété filiale, le respect des ainés, la loyauté, la fidélité, la
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tolérance, la sagesse et le courage ». Un siécle plus tard, « A 1’ Académie, il (Platon) enseigne
a la maniére socratique, sous forme de dialogue, a un cercle d’étudiants disciples liés par

I’amitié. »

A la renaissance, Montaigne dans Essais, Il, viii, cité par le GRAND ROBERT de la langue
Francaise, (2005) affirmait avec véhémence : « J'accuse toute violence en I'éducation d'une &me
tendre (...) ce qui ne se peut faire par la raison, et par prudence et adresse, ne se fait jamais par

la force. »

Avec Garcia (2013), il convient de se focaliser par ailleurs sur I’histoire de 1’éducation en
France puisqu’elle est la préhistoire de la notre. Dans un brillant exposé, il a réservé la premiere
partie de sa thése a I’histoire de I’éducation a 1’école Francaise. Son développement montré
qu’en terme de méthode coloniale, la Rome antique est a la France ce que la France de I’époque
moderne est a la Cote d’ivoire. En effet ce qu’il décrit comme 1’ « acculturation Latine » est
tres similaire au récit de Ki-zerbo (1990) concernant 1’éducation des colonies Frangaises en
Afrique occidentale. Il s’agissait bien d’une “’acculturation frangaise’” avec le méme systéme
scolaire dominé par la toute-puissance du maitre tenant le baton, la sélectivité des apprenants,
I’apprentissage primordial de la langue, la pyramide scolaire tri stratifiée, etc. Paul Désalmand,
spécialiste de I’histoire de 1’éducation en Cote d’Ivoire, cité par Crunbellier, (1983) se voulait
plus mordant quand il résumait que « L'école n'était que la continuation de la guerre par d'autres

moyens ».

Toutefois, I’instrumentalisation de 1’éducation par I’institution scolaire dans une société ne
saurait palir sa vertu propre : étre le cadre de la culture de ’homme. Ce qui fait d’elle un
instrument tant pour le colonisateur que pour le colonisé. Les précurseurs de I’indépendance
tant de la France face a Rome que des colonies de I’AOF face a celles-1a ne sont-ils pas les
premiers fruits de leurs écoles ? Les critiques historiques quelques fois rudes n’auront été
finalement que 1’écho d’un avertissement aux nouvelles autorités pour « que la connaissance

serve & la construction présente d'un nouveau systeme d'enseignement. »(idem).

La pédagogie peut étre définie comme « une méthode pour enseigner, un discours qui ordonne
et organise la facon de faire la classe sous tous ces aspects » (Gauthier & Tardif, 2005, p.377)
Elle est née au XVII eéme siécle.

Trois courants pédagogiques se sont imposés de la renaissance a nos jours. Le béhaviorisme,

tiré des théories du comportement (behavior en Anglais) de Pavlov et de Skinner, recherche
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I’efficacité par les stimuli positifs (récompenses) ou négatifs (punitions). Le constructivisme a
pris son essor dans les années 1960 avec les travaux du psychologue Piaget. Cette pedagogie
laisse de la place a 1’¢éléve dans la construction de son savoir en modifiant nécessairement le
statut de I’enseignant. « Désormais, [’apprenant est au centre du systéme et doit construire Ses
connaissances avec les autres ». Ainsi peut se resumer le Troisiéme courant pédagogique : le
socioconstructivisme. Sous I’impulsion de Vygotsky et de Bruner a la suite des travaux de Jean

Piaget, ce courant se différencie peu du précédent.

« C’est au travers du concept de style que les premiéres recherches sur I’intervention ont éclairé
I’étude des comportements de 1’enseignant. Ce terme a commencé a étre utilisé dans les années
cinquante pour catégoriser les comportements des enseignants réellement mis en ceuvre dans
I’action. » (Sarrazin, Tessier & Trouilloud, 2006) . Lewin, Lippitt, & White (1939) ont
développés les concepts de style autoritaire, démocratique et laisser-faire qui sont encore

utilisés pour classifier 1’action pédagogique des enseignants.

Larrogue (2010) montre que les styles pédagogiques sont a travers 1’histoire en corrélation avec
les courants pédagogiques présentés plus haut. On classe les enseignants de style pédagogique
autoritaire dans le courant béhavioriste. De plus, les enseignants de style pédagogique
démocratique riment avec le courant constructiviste. En outre style pédagogiques laisser-faire
est celui du socioconstructivisme. Aprés une analyse documentaire fournie elle identifie le
processus d’internalisation comme le meilleur type d’apprentissage des normes sociales.
Ensuite, elle s’affaire a découvrir chez les parents puis chez les enseignants, le style éducatif le
plus adéquat. « Comme le style éducatif parental, le style pédagogique démocratique répond

aux conditions favorisant I’internalisation. » p33.

Il faut pour cela « se montrer ferme, mais sans avoir un fort contréle, utiliser le raisonnement
ou la persuasion, prendre le temps de s’intéresser a la vie de 1’enfant, passer du temps avec lui
et encourager son autonomie (Deci et al., 1994; Deci & Ryan, 2008; Grusec, 1999; Grusec et
al., 2000) » (idem). Quant a la pratique de la punition corporelle comme moyen d’apprentissage,
elle affirme avec Hoffman (1975) que cette pratique est plus utilisée dans le style d’éducation
parental et pédagogique autoritaire en utilisant I’apprentissage par le comportement opérant.
Plus on use de punition positive (fessées, chicote, claques, etc.) et négative (privation de jeux,
de nourriture), plus on obtient le comportement escompté non par internalisation mais par

complaisance, par crainte d’€tre puni ou par peur.
A la suite de Deslandes et Potvin (1998), Brou (2015) définit les pratiques éducatives comme
« Le modeéle général d'éducation qui caractérise le comportement des enseignants a I'égard de
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leurs éleves en fonction des méthodes de transmission du savoir.” P 26 ». Il en ressort les trois
types suivants: les pratiques pédagogiques autocratiques, les pratiques pédagogiques
démocratiques enfin, moins représentatives en Cote d’Ivoire, les pratiques pédagogiques
permissives. Cela dit, les pratiques autocratiques sont plus répandues (53,33%) que les

pratiques démocratiques (46,67%).

1.4. Des écrits concernant les représentations sociales

Si les normes et valeurs varient d’un groupe social a I’autre, le rapport au monde a donc quelque
chose de spécifique d’une identité culturelle a une autre. Autrement comment pourrait-on
comprendre que certaines pratiques éducatives de nos jours jugées ailleurs violentes perdurent
dans le systéme scolaire lvoirien ? Il faut dans notre cas étudier les perceptions sociales qu’ont
les parents d’éléves vis-a-vis de I’école. Plusieurs auteurs ont soutenu ’influence de ces

perceptions qui se situent « a l'interface du psychologique et du social». (Jodelet, 1989b).

Durkheim (1893) cité par Ledent (2013) utilise les termes de conscience collective et
conscience individuelle pour distinguer respectivement les représentations les plus partagées et
celle que se forment en plus chaque individu dans le cadre de sa profession. Alors dans une
sociéte dite de solidarité mécanique, ou les professions varient peu, la conscience collective est
fort enracinée, les déviances de comportement sont rares et durement réprimées ; cette
homogeénéité sociale rend quasi parfaite la reproduction des habitudes d’une génération a
I’autre. A 1’opposé, la société de solidarité organique est variée et dynamique en termes de
professions de ses membres, la conscience individuelle émerge facilement et les comportements

originaux sont plus tolérés de génération en génération.

Cette approche holiste est relativisée par Boudon cité par Dantier (2005) « Il est vrai que I'action
individuelle est soumise a des contraintes sociales; il est rare de pouvoir agir a sa fantaisie. Mais
cela n'implique pas que les contraintes sociales déterminent I'action individuelle. Ces
contraintes delimitent le champ du possible, non le champ du réel ». C’est pourquoi nous ne
négligerons pas de prendre en compte également [’approche de 1’individualisme
méthodologique. C’est I’optique de Thomas de 1’école Sociologique de Chicago qui pense que :
« L’effet d’un phénoméne physique dépend uniquement de la nature objective de ce phénomene
et peut étre calculé sur la base de son contenu empirique, alors que ’effet d’un phénomene
social depend du point de vue subjectif de I’individu ou du groupe et ne peut étre calculé que si

nous connaissons, non seulement le contenu objectif de sa cause supposee, mais aussi la
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signification qu’il a pour les étres conscients considérés... Une cause sociale est complexe et
doit inclure a la fois des éléments objectifs et subjectifs, des valeurs et des attitudes.» (1918, p.
38) cité par Coulon (1992). Crozier & Friedberg (1977) n’en disaient-ils pas autant dans leurs
sociologie des organisations : Les individus dans une entreprise, bien que soumis a des normes
qui dictent I’orientation de leurs actions, ne sont jamais exemptent de valeurs et de d’objectifs
personnels. Ce sont des acteurs stratégiques qui usent des moindres marges de manceuvres pour
tourner a leurs avantages le jeu du lien social. Dans cette ligne, owono (2012) a montré que les
ressources materielles pour eduquer ainsi que le grand déphasage des normes officielles conduit
I’enseignant Africain a formuler ses propres normes d’éducation scolaire pour objectiver ses
relations avec ses administrés. Ntede (2010) argue que : « La punition est une constante qui
revient dans tous les systémes éducatifs. Toutefois, elle n’est pas du tout considérée ni prise en
compte de la méme manicre selon les cultures. (...) Cette notion s’applique aussi bien aux

bénéficiaires de I’éducation qu’aux valeurs de 1’éducateur ».

Il sera en outre nécessaire d’étudier les représentations sociales des parents d’éléves en Cote
d’Ivoire sur I’école et ses acteurs afin de mieux cerner leurs réactions en cas de violence
scolaire. Mais I’histoire coloniale n’est pas en reste pour comprendre ces représentations qui
« servent a orienter les perceptions ou les jugements» (Moscovici, cité par Filisetti & Peyronie,
2007).

Le « paternalisme colonial » est le «sentiment de supériorité des Européens face aux
Africains », lesquels étaient généralement considérés comme des primitifs, ou -au mieux-
comme des enfants devant étre, a la fois « éduqués » et « protégés » (Delcuypere, cité par
Kienge-Kienge, 2011). Il explique que, hérité du pouvoir colonial, ce paternalisme colonial
conférerait aux agents de justice cette supériorité aupres des justiciables. La littérature suivante

semble en dire de méme concernant les agents de 1’éducation scolaire en Cote d’Ivoire.

1.5. Apercu de la violence scolaire dans certains pays d’Afrique

Il ne s’agit pas de faire a présent une étude comparée mais plutot d’élargir notre champ de vue
en relevant quelques aspects significatifs du phénomeéne étudié dans certains pays Africains. De
fagon systématique, nous reléverons la situation juridique de ces pays concernant la violence
scolaire, puis aprés avoir sommairement décrit les pratiques scolaires, nous mettrons en relief
quelques défis dans ces politiques éducatives. Les 3 pays d’Afrique que nous avons choisi de

parcourir sous 1’angle de la violence scolaire sont : le Burkina Faso, le Togo et le Bénin.
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Nous nous appuierons essentiellement sur les données du site d’investigation pour
I’¢élimination de la punition corporelle au niveau mondial :

http://www.endcorporalpunishment.org

1.5.1. Burkina Faso

Le choix de ce pays se justifie par sa culture et son histoire qui ne differe pas considérablement
de ceux de la Cote d’Ivoire. En effet, ces deux pays ont historiquement connu le méme colon.
Certaines populations assez représentatives comme le mossi et le Bambara se retrouvent et au

Burkina Faso et en Cote d’Ivoire.

Dans ce pays, depuis 2008 « Les chatiments corporels est expressément interdite dans écoles
sous peine de sanctions disciplinaires, sans préjudice des sanctions pénales conformément aux
lois en vigueur. » (End All Corporal Punishment of Children [EACPC], 2018). Le décret qui
stipule cette norme de protection contre les violences scolaires ne limite sa portée, comme en
Cote d’Ivoire, que sur les écoles primaires. Cependant, les peines encourues sont plus légéres.
Elles sont d’application seulement disciplinaire contrairement a la Cote d’Ivoire ou les
enseignants exercants les chatiments corporels encourent depuis 2014 des poursuites pénales.
Un projet de Code de protection des enfants visant 1’interdiction des chatiments corporels dans
tous les contextes y compris a la maison est actuellement en cours de validation. 1l y avait déja
en 2007 une loi de la Politique d’éducation qui interdit toute sorte de violence, mais qui ne

disait pas expressément que la punition corporelle en est une.

1.5.2. Togo

Le Togo est non seulement un pays de I’ Afrique occidentale mais en plus est I’'un des 6 pays de
continent & avoir interdit les chatiments corporels dans tous les milieux. C’est donc depuis 2007
qu’a travers le Code de ’enfance : « L’Etat protége 1’enfant contre toute forme de violence y
compris les sévices sexuels, les atteintes ou brutalités physiques ou mentales, I’abandon ou la
négligence, les mauvais traitements perpétrés par ses parents ou par toute autre personne ayant
autorité sur lui ou sa garde. » Art 353 (Assemblée Nationale, 2007). L’article 356 prévoit que :
« Les punitions n’entrainant pas incapacité de travail personnel médicalement constatée
supérieur a 10 jours sont passibles d’une amende de 10 000 & 30 000 francs CFA » (Idem). Il'y
a précision a I’art 355 sur le lieu de commission de ces forfaits sur les enfants : « Les chatiments

corporels et toute autre forme de violence ou de maltraitance sont interdits dans les
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établissements scolaire, de formation professionnelle et dans les institutions. On entend par
institutions tout orphelinat, centre de réadaptation pour les enfants handicapeés, centre d'accueil
et de réadaptation, hépital, centre de rééducation ou tout autre lieu accueillant des enfants de
maniere temporaire ou permanente » (Idem). Il est cependant précisé au titre des actes mis en
cause que: «La maltraitance physiques et psychologiques, les chatiments corporels, la
privation volontaire de soins ou d’aliments sont punis des peines prévues a 1’alinéa 2 de I’article
356 ci-dessus » Art 357 (Idem). C’est une circonstance aggravante que 1’une de ces formes de
violence soit perpétrée sur des mineurs d’age primaire ; en effet : « Lorsque les personnes visees
dans I’article 353 du présent code ont exercé des violences ou voies de fait sur la personne d’un
enfant de moins de 15 ans, elles sont punies de 6 mois a 5 ans d’emprisonnement si ces voies
de fait entrainent une incapacité de travail personnel médicalement constatée, comprise entre
10 jours et 3 mois » Art 376 (Idem).

1.5.3. Bénin

A D’instar du Togo, les chatiments corporels sur les enfants sont interdits non seulement a
I’école, mais dans tous les autres milieux y compris a la maison. En 2015, le code de I’enfant
stipule clairement en son article 119 que : « Toutes les formes de chatiments corporels sont
interdites a 1’école, dans les centres d’apprentissage professionnel et dans les structures
d’accueil. » (Assemblée Nationale, 2015). Aucune sanction n’est explicitement prévue contre
les éventuels contrevenant a cette norme méme si elle est garantie par I’Etat qui « veille a ce
que, dans la famille, les établissements scolaires, les institutions privées et publiques, la
discipline soit exempte de chatiments corporels ou de toute autre forme cruelle ou dégradante
de traitement. » (Idem) art 130. A propos de violence sexuelle, I’article 378 prévoit que :
« Toute personne qui se rend coupable d’exploitation sexuelle, de menaces, de violences ou
de contrainte sexuelle sur un enfant, est punie de cing (05) ans a dix (10) ans
d’emprisonnement et d’une amende de cing cent mille (500 000) francs a cing millions
(5000 000) de francs CFA » (Idem).

De cette revue de littérature on ressort que la punition est inséparable de 1’acte pédagogique.
A ’école, elle est de plus en plus variée et la tendance est a 1’abandon de sa forme traditionnelle
faite de chatiments corporels. Dans certains pays a I’instar de la Cote d’Ivoire, il y a
perséveration de la punition corporelle depuis la période coloniale. Bien qu’interdit 1également
depuis 2009, 1l est généralement admis qu’ « il faut chicoter les enfants pour réussir leur

éducation », dit-on dans le corps d’enseignement. Et de fait, on continue a pratiquer la punition
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corporelle dans la majorité des écoles primaires en Cote d’Ivoire (Adjobi, 2014). Cette situation
d’écart a la norme officielle ne varie guere de celle de ses pays voisins méme quand
I’interdiction couvre aussi le cadre familial. Cependant, I’insuffisante littérature scientifique en
matiere de violence scolaire en Cote d’ivoire s’est limitée a considérer 1’école secondaire. Or
c’est pour I’école primaire qu’a été expressément édicté I’arrété ministériel évoquant le terme
de violence scolaire. L’intérét de ces travaux s’est focalisé sur la relation enseignant / enseigné,
négligeant 1’influence des parents d’éleéves sur la régulation de la violence a 1’école. Notre
travail est une évaluation de la nouvelle norme pédagogique sous un angle peu considéré, celui

des parents d’¢leves.

2. Cadre de référence théorique

L’objectif de notre étude sera de scruter la violence scolaire a I’aune de deux criminologues
dont nous adapterons les théories a notre cadre d’étude. Il s’agit de la théorie du contrdle social

de Cusson et celle de la sous-culture différentielle de Sutherland.

2.1. Théorie du contréle social

« Le contrdle social ou la régulation sociale est I'ensemble des moyens mis en ceuvre par les
membres d'une société dans le but spécifique de contenir ou de faire reculer le nombre ou la
gravité des delits. » (Cusson, 2013). Ce controle s’exerce en privé dans le cadre de 1’éducation
familiale. C’est le cas de parents qui utilisant le plus souvent la persuasion en appelant au sens
moral de I’enfant, le pressent a se comporter de fagon pro sociale. Le groupe des pairs également
dans ses interactions constantes surtout autour du jeu, exerce aussi le contr6le social par la

réprobation des actes anti sociaux.

Mais le cadre de 1’éducation scolaire intéresse particuliérement le chercheur en criminologie.
« L'adolescent contemporain, sur lequel portent les recherches qui seront bientdt rapportees,
passe une grande partie de son temps dans sa famille et a I'école. En outre, ces deux institutions
ont un réle essentiel a jouer dans la socialisation des futurs adultes. 1l est donc logique de
concentrer l'attention sur l'intégration des jeunes a la famille et a I'école. » (Cusson, 1983). Le
cadre scolaire rapproche ou ¢loigne nécessairement 1’enfant de la norme sociale. Le contrdle
social qui s’y déploie est officiel. Appliquant la définition de Cusson a cette méso société qui

constitue le cadre de notre étude, nous pourrions construire une définition du contréle scolaire :
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« Le controle scolaire ou la régulation scolaire est 1'ensemble des moyens mis en ceuvre
par les membres de la communauté éducative dans le but spécifique de contenir ou de
faire reculer le nombre ou la gravité des violences scolaire. » Ce contrdle scolaire officiel
est régit par les régles de la discipline scolaire et garanti premi¢rement par 1’ensemble du corps
d’enseignement qui I’incarne. Les ¢éléves eux aussi exercent le contrdle scolaire quand ils se
pressent mutuellement au respect de la norme édictée dans 1’école. Les parents d’éléves enfin,
quoique quantitativement moins présents dans la sphére scolaire exercent assurément un certain

controle sur la violence scolaire.

Notre intérét tout au long de ce travail sera donc d’évaluer les moyens de contrdle scolaire des
membres de la communauté éducative, surtout ceux que déploient les parents d’éléves en vue
de réduire la violence a 1’école. En théorie, ces moyens influencent positivement ou
négativement la lutte contre la violence scolaire.

Si les moyens de controle scolaire des parents d’¢éleves influencent positivement la lutte contre
la violence scolaire, on en conclura la continuité pédagogique qui fait du milieu familial le vrai

sous bassement de la construction de ’homme social qui passe par I’école.

Cependant, si au contraire les moyens de contrdle scolaire des parents d’éleves influencent
négativement la lutte contre la violence scolaire (c’est-a-dire empire la violence a 1’école), on
en conclura une rupture pédagogique qui fait du milieu familial le terreau d’une sous-culture
différentielle qui ’oppose a la culture scolaire. Ainsi retenons-nous la théorie de Sutherland

concernant la sous-culture différentielle.

2.2 Théorie de la sous-culture différentielle

Sutherland a initié dans les années 1940, une approche criminologique qui explique pourquoi
parfaitement conscient de la loi, un individu passait a I’acte déviant au nom de la définition
qu’en a son groupe de référence. Dans le paradigme de « I’association différentielle », une
personne devient délinquante lorsqu’elle considére que commettre un certain type de délit est
percu par son entourage de fagon plus positive que de ne pas le commettre au nom du respect
de la loi » (Spire, 2013). En fait, entre le normal et le déviant, le comportement d’un individu
se conforme selon Sutherland aux choix tissés par les représentations du groupe de socialisation,
non a la norme officielle. Nous savons qu’officiellement, la loi scolaire interdit le recours aux
punitions physiques et humiliantes dans 1’acte pédagogique. Il serait donc déviant pour un

parent d’¢leéve d’encourager de telles pratiques dans le cadre 1égitime de son contrdle scolaire.
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Nous désignerons par contrle scolaire différentiel, toute action ou omission des parents
d’éléves visant a favoriser une sous-culture différentielle a 1’école, ¢’est-a-dire une implication
qui tend a pérenniser la violence scolaire. L’élément déterminant est donc qu’au nom de leur
proximité, les valeurs des parents influencent plus les choix de pratiques punitives des

enseignants comparées a celles que prone le MENET.

IV. PROBLEMATIQUE

1. Probléme de recherche

Dans le systeme éducatif Ivoirien, le phénoméne de la punition physique et humiliante continue

malgré sa formelle interdiction faite aux enseignants des écoles primaires.

L’école est une partie de la société globale. Sa place est dans la société et son intérét réside dans
la préparation de I’enfant a I’intégration sociale. Elle se charge de construire a travers des
programmes dispensés par les enseignants, la citoyenneté des enfants. Ceux-ci lui sont confiés
par des individus de la société tout entiere qu’on désigne par parents d’éléves. Ayant eux-
mémes suivi I’instruction scolaire en général, ils manifestent ainsi la confiance qu’ils mettent
dans cette institution éducative. L’école se veut dans cette perspective un laboratoire de

comportements pro sociaux.

Ainsi, la salle de classe est un espace d’apprentissage par excellence. Sous le controle
bienveillant d’un enseignant, les €léves s’exercent a vivre en société. Dans cette optique,
I’UNESCO (2017) soutient que « L’éducation joue un role fondamental dans la prévention de
la violence au sein des écoles et de la communauté au sens large, en transmettant des valeurs
attentives envers les autres, le respect des droits de I’homme et une culture de la paix et de la
non-violence. » Il est également a la charge de 1’enseignant d’orienter les éleves vers les
meilleures valeurs sociales en leur distillant méthodiquement les contenus scolaires.
« L'encadrement pédagogique signifie donc pour I'enseignant d'assurer le r6le de contrdle,

de direction et d’enseignement des éléves. » (DIPES, 2014).

Cependant, on constate que les établissements scolaires en général et les salles de classe en
particulier font I’objet de débat autour de la violence. La littérature aussi bien nationale que
supranationale a montré une montée de la violence en milieu scolaire. Brou (2015) a étudié les

pratiques éducatives des parents d’¢leves et des enseignants. Il a constaté les violences que
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subissent les éléves dans leurs études secondaires en Cote d’Ivoire. Et selon ce chercheur, ces
violences influencent significativement dans le sens négatif le rendement scolaire des éléves.
Inversement, les enseignants du secondaire subissent eux aussi des violences de la part des
éleves et de leurs parents (N’goran, 2009). Le climat scolaire s’en trouve fortement dégradé

quant aux interactions entre les membres de la communauté éducative.

Ces rares recherches se sont concentrées sur la violence dans les établissements secondaires au
détriment des écoles primaires. Or des les années 1995, certains syndicats d’enseignants
s’indignaient déja de I’étiquette négative que la hiérarchie de I’Education Nationale accordait
aux punitions physiques (Proteau, 1996). Depuis 2009, les punitions physiques et humiliantes
sur les éléves sont officiellement considérées comme des actes de violence scolaire (Bleu,
2009). 5 ans apreés cette interdiction, un état des lieux confirme la continuation de ces formes
de punition dans les écoles primaires (Adjobi, 2015). De fait, I’interdiction de la punition
physique et humiliante a I’école n’aurait pas modifié les habitudes de la majorité des acteurs de
la communauté éducative notamment les parents d’¢éléves. En effet, sachant que les enseignants
continuent la punition physique et humiliante sur leurs enfants, on n’enregistre aucune plainte
de la part de ceux-la dans les services policiers de Yamoussoukro. En Abidjan, ce sujet semble
ne pas concerner les commissariats si bien que nous n’avons pas eu d’autorisation pour évaluer
les possibles plaintes a ce sujet. Dans les faits divers des journaux notamment a Soir Info, on
ne retrouve pas ces derniéres années de cas de scandale liés aux plaintes des parents face aux
punitions physiques et humiliantes qu’auraient subis leurs enfants. Au contraire, certains
enseignants désobeissant a la nouvelle norme affirment le soutien des parents de leurs éléves

pour continuer la punition physique et humiliante.

Nous sommes donc amenés a constater enfin que, d’un point de vue méthodologique, les
recherches scientifiques concernant la violence scolaire se confinent quasi-exclusivement sur
la dynamique relationnelle au sein des établissements scolaires. Mais le milieu scolaire déborde
de sa position geographique. On a jusque-la donné peu la parole aux parents d’éléves quand il
s’agit d’étudier la perception qu’ils ont vis-a-vis de la violence scolaire. 1l est de fait que le
premier pas qui crée la relation pédagogique entre I'éléve et I'enseignant est celui des parents.
Les parents sont bien le point de départ de la communauté éducative. Ce sont les parents
d’¢levent qui, librement, choisissent d’inscrire leur enfant a 1’école ouvrant ce dernier a la
société globale par le biais de I’institution. Ce sont encore les parents d’éléves qui moyennant
leurs ressources économiques, culturelles et sociales, assurent la constance et la durée de

I’enfant dans le cursus scolaire. Ce sont enfin les parents d’¢léves qui demandent compte aux
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enseignants et leurs administrateurs concernant 1’éducation de chaque enfant a eux confié. Il
n’est dés lors pas fortuit de considérer avec le plus grand sérieux leurs attitudes et
comportements face au phénomene de la violence scolaire. En tant que partie du systéme, les
parents d'éleves alimentent, freinent ou n‘ont aucune influence sur la montée de la violence

scolaire.

Les questions qui suivent constitueront donc un fil conducteur le long de nos investigations.

2. Questions de recherche
La principale question du probléeme de recherche est: Comment les représentations des parents
d’¢leves favorisent-elles I’ampleur de 1’exercice de la violence par les enseignants?
Il peut en découler des questions spécifiques en ces termes :

- Comment la préférence pour le rendement scolaire de leurs enfants détermine les parents
d’éléves a approuver la punition physique et humiliante a 1’école ?

- Comment Dl’attachement a la tradition détermine les parents d’éléves a approuver la
punition physique et humiliante a I’école ?

- Comment les conditions socioéconomiques défavorisées déterminent les parents

d’éléves a approuver la punition physique et humiliante a I’école ?

V. OBJECTIFS, THESE ET HYPOTHESES DE RECHERCHE
1. Objectifs de recherche
1.1. Objectif général
L’étude vise a comprendre selon leurs conditions socioéconomiques, les réactions des parents

d’éleves vis-a-vis des violences exercées par des enseignants sur leurs enfants dans des écoles

primaires de Yamoussoukro et Cocody.
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1.2. Objectifs spécifiques

- Connaitre la définition que font les parents de la violence scolaire dans les écoles
primaires que fréquentent leurs enfants.

- Voir le lien entre valeur de base, croyances et conditions socioéconomiques des parents
d’une part et approbation de la punition physique et humiliante d’autre part.

- Identifier les formes de réaction des parents face a la punition physique et humiliante
subies par leurs enfants a I’école.

- Relever les conséquences des réactions des parents face a la violence scolaire.

2. Thése de recherche

Nous soutenons dans ce travail que les parents d’éléves approuvent en général I’'usage des

punitions physiques et humiliantes des enseignants dans 1’école primaire.

3. Hypothéses de recherche

3.1. Hypothése générale

La persistance de 1’'usage des punitions physiques et humiliantes des enseignants dans le milieu

scolaire est en rapport avec les conditions socioéconomiques des parents d’éléves.

3.2. Hypothéses spécifiques

- La préférence pour le rendement scolaire détermine les parents d’éléves a approuver la
punition physique et humiliante a 1’école.

- L’attachement a la tradition détermine les parents d’¢éléves a approuver la punition
physique et humiliante a 1’école.

- Les conditions socioéconomiques défavorisées déterminent les parents d’éleves a

approuver la punition physique et humiliante a 1’école.
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3.3. Cadre opératoire

Pour expliquer au mieux le phénomene a 1’étude, il importe de définir les variables

dépendantes et indépendantes ainsi que leurs indicateurs.

3.3.1. Identification des variables

Variable dépendante : Réaction face a la punition physique et humiliante
Variable indépendante 1 : Valeur de base accordée a 1’école
Variable indépendante 2 : Niveau d’attachement a la tradition

Variable indépendante 3 : Conditions socioéconomiques

3.3.2. Indicateurs des variables

Hypothése 1: La préférence pour le rendement scolaire détermine les parents d’éléves a
approuver la punition physique et humiliante a 1’école.

Variable dépendante : Réaction face a la punition physique et humiliante

Indicateur 1 : Opinions sur ’'usage de la punition physique et humiliante par les enseignants ;
Indicateur 2 : Indications aux enseignants sur I’usage de la punition physique et humiliante
Indicateur 3 : Réactions face a I’'usage de la punition physique et humiliante par les enseignants
sur leurs enfants

Variable indépendante : Valeur de base accordée a 1’école

Indicateur 1 : Attention centrée sur les notes, les moyennes

Indicateur 2 : Baisse générale depuis I’interdiction de la punition physique et humiliante

Indicateur 3 : Négligence de 1’aspect sécuritaire, de la santé mentale

Hypothese 2 : L’attachement a la tradition détermine les parents d’éléves a approuver la
punition physique et humiliante a I’école.

Variable dépendante : Réaction face a la punition physique et humiliante

Indicateur 1 : Opinions sur ’'usage de la punition physique et humiliante par les enseignants ;
Indicateur 2 : Indications aux enseignants sur 1’'usage de la punition physique et humiliante
Indicateur 3 : Réactions face a I’usage de la punition physique et humiliante par les enseignants
sur leurs enfants

Variable indépendante 2 : Niveau d’attachement a la tradition
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Indicateur : Approbation plus significative la punition physique et humiliante a Yamoussoukro

qu'a Cocody

Hypothese 3 : Les conditions socioéconomiques défavorisées déterminent les parents d’éléves
a approuver la punition physique et humiliante a 1’école.

Variable dépendante : Réaction face a la punition physique et humiliante

Indicateur 1 : Opinions sur 1’'usage de la punition physique et humiliante par les enseignants ;
Indicateur 2 : Indications aux enseignants sur 1’usage de la punition physique et humiliante
Indicateur 3 : Réactions face a I’usage de la punition physique et humiliante par les enseignants
sur leurs enfants

Variable indépendante 3 : Conditions socioéconomiques

Indicateur : Approbation plus significative de la punition physique et humiliante chez les

parents de conditions socioéconomiques défavorisées que chez les autres.
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CHAPITRE Il : APPROCHE METHODOLOGIQUE

|. TERRAIN D’ETUDE

Plusieurs recherches comme celle de Price (2017) ont montré que le phénoméne de la violence
en milieu scolaire pouvait étre lié au type de société considéré. Il dit en citant Gulchak & Lopes
(2007): “In some areas, especially urban settings, negative student behaviors were more
rampant than in suburban areas. “Les comportements négatifs des éléves sont plus remarqués
dans les zones urbaines que dans les zones rurales. » Nous avons donc choisi de faire du type
de société, une variable de notre étude. Il ne serait en effet pas fortuit de se demander si les
réactions des parents d’¢éleves face a la violence scolaire sont liées au type de société ou vivent

Ceux-Ci.

Selon la Constitution Ivoirienne (2016) a son article 170 : « Les collectivités territoriales sont
les régions et les communes. » Au plan administratif, la commune est une circonscription
administrative dirigée par un Maire avec son conseil municipal. Nous appelons commune
urbaine ce que Durkheim appelle société de solidarité organique, c’est-a-dire une société
fortement marquée par I’individualité des consciences. A contrario, la commune rurale
correspond a la société de solidarité mécanique, c’est-a-dire une société marquée par

’attachement a la conscience collective ou aux valeurs traditionnelles?.

Yamoussoukro et Cocody semblent remplir les conditions pour étre qualifiées respectivement

de commune rurale et de commune urbaine.

1. Commune de Yamoussoukro

Selon le recensement générale de la population humaine de Cote d’Ivoire en 2014, Localisée
au centre du pays, le district autonome de Yamoussoukro abrite 355 573 habitants (
Recensement Général de la Population et de I’Habitat [RGPH], 2014). L une de ses communes,
du méme nom, a abrité principalement notre recherche doctorale. D’une population d’environ
248 349 d’habitants selon le dernier recensement général, la commune de Yamoussoukro est la

5ieme plus peuplée apres Abobo, Yopougon, Bouaké et Korhogo.

L Voir différence entre solidarité mécanique et solidarité organique dans Revue de littérature.
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Figure 1: Carte de présentation de la commune de Yamoussoukro
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La commune de Yamoussoukro a ceci de spécial dans le paysage urbain de la Cote d’Ivoire :
« Irréductible a une simple glorification incongrue et dispendieuse du village présidentiel,
Yamoussoukro résulte a la fois d’une opération technocratique d’urbanisme destinée a
rééquilibrer le territoire national et du réve démiurgique de création d’une urbanité proprement
ivoirienne. » (Dubresson & Jaglin, 1993). En effet nous avons constaté en visitant cette
commune que des joyaux architecturaux tels que La fondation Félix Houphouét Boigny pour la
recherche de la paix, la résidence présidentielle ainsi que la basilique notre Dame de la paix
donnent une allure d’urbanisation réussie a Yamoussoukro. D’ailleurs, le taux de couverture en
bitume a Yamoussoukro est le plus grand sur I’é¢tendue du territoire Ivoirien. Téré (2013)
souligne que « Les écoles secondaires (Lycée Mamie Adjoua, Lycée Scientifique,...) et grandes
écoles (CAFOP Supérieur, Institut National Félix Houphouét Boigny) de renommées nationales
et internationales symbolisent des composantes trés importantes et de grands équipements de

la dynamique urbaine de la ville de Yamoussoukro. »

Cependant cette commune qui représente la capitale politique et administrative de la Cote
d'lvoire depuis 1983 reste bien une commune rurale ; ce qui de contredit pas la vision de son
premier concepteur en qualité de chef de I’Etat qui « cherche dans l'alliance entre des choix

architecturaux futuristes et une gestion villageoise les fondements d'une urbanité ivoirienne
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exaltant des valeurs sociales généralement glorifiées comme étant celles du monde rural

traditionnel » (Dubresson & Jaglin, 1993). Dans la majorité des quartiers (Sabou, N’gokro,

Sinzibo, ...) qui sont en réalité¢ des villages encastrés dans une circonscription administrative,

les activités économiques sont assez rythmees par les travaux champétres (igname, café). Tout

cela nous enclin a considérer que la commune de Yamoussoukro est tendanciellement une

sociét¢ de type mécanique. Comme I’expliquait Durkheim, 1’attachement aux valeurs

traditionnelles y serait caractéristique.

2. Commune de Cocody

Nous élargissons notre terrain d’étude a une autre commune : celle de Cocody dans le district

autonome d’Abidjan.

Figure 2: Carte de présentation de la commune de Cocody
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Selon le Groupe de la Banque Mondiale (2016): « La région du Grand Abidjan est
prédominante, avec environ 20 % de la population totale, 80 % des emplois formels et 90 %
des entreprises formelles. C’est une zone urbaine avancée qui connait les mémes défis que les
régions métropolitaines dans le monde ». On en deéduit contrairement & Yamoussoukro, que
Cocody est tendanciellement une société de type organique, ou les habitudes sont moins

marquées par 1’attachement a la tradition.

En deéfinitive, nous savons que culturellement la punition physique est admise dans les familles
ivoiriennes. L’ attachement a cette pratique culturelle varie selon qu’on est dans une société de
type organique ou mécanique. C’est ainsi que le choix des communes de Yamoussoukro et
Cocody nous permettra de vérifier 'influence relative de [’attachement aux valeurs

traditionnelles sur la réaction des parents face a la loi interdisant la punition physique a 1’école.

Il. POPULATION ET ECHANTILLON

En général, tout membre de la communauté éducative résidant a Yamoussoukro ou en
Abidjan est inclus dans la population de notre étude. Avant de procéder a I’échantillonnage,

nous avons établis des catégories de participants.

1. Population

On peut répartir en 4 catégories les participants qui figurent dans notre population d’enquéte.
En premier lieu nous retiendrons la catégorie « parents d’éléves ». Ce sont en effet leurs
réactions que nous entendons questionner au sujet de la violence dans les écoles que fréquentent
leurs enfants. Nous pensons que notre étude permettra d’évaluer leur position face a

I’interdiction du MENET concernant la punition physique et humiliante en Cote d’Ivoire.

Ensuite, il y a la catégorie « enseignants » puisque les formulations des arrétés de 2009 et 2014
sur la violence scolaire mettent en jeu leur responsabilité dans les violences que pourraient subir
des éléves dans les écoles primaires. Aussi sera-t-il question de découvrir leurs interactions

avec les parents d’¢éleves et leurs enfants dans cette nouvelle situation pédagogique.

Ce sont les «administrateurs » d’écoles qui regoivent en premiers les orientations de la

politique éducative et garantissent leur mise en pratique a I’école. IIs représentent de ce fait des
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personnes ressources pour comprendre les conditions d’exécution de la loi contre la violence

scolaire.

Il nous parait opportun de connaitre aussi la perception des « éléves » du primaire rencontrés
lors de nos investigations. Tout en reconnaissant leur irresponsabilité au sens juridique et moral
du terme, ils ne sont pas moins des acteurs dans le jeu des interactions scolaires. Si 1’on dirait
a priori qu’ils sont tous contre la punition physique et humiliante, la continuation de ce

phénomene dit au moins qu’ils n’ont pas encore satisfait les attentes des enseignants.

2. Echantillon

Plusieurs méthodes d’échantillonnage nous ont servi pour constituer notre groupe de

participants.

L’une des variables indépendantes en 1’occurrence le niveau socioéconomique a déterminé la
méthode d’échantillonnage pour les parents d’éléves et par voie de conséquences leurs enfants.
Nous avons donc opté pour 1’échantillonnage typique. « Il s’agit de choix raisonné ou
intentionnel car la technique repose sur le jugement du chercheur qui fait le tri des cas a inclure
dans 1’échantillon répondant de fagon satisfaisante a sa recherche. » (N’da, 2015). Se faisant,
nous avons consulté dans les registres individuels des éléves pour vérifier la profession de leurs
parents; Apres avoir retenu les professions les moins équivoques quant au statut
socioéconomique, nous avons constitué les deux sous-catégories nécessaires a la recherche. Les
parents d’éléves ont répondu a des guides d’entretien dans leur domicile, lieu de travail ou a

I’école de leurs enfants.

Les éléves retenus pour notre recherche sont les enfants des parents sélectionnés. 1l faut en effet
que dans I’approche dialectique retenue comme méthode de recherche, les confrontations
d’informations soient effectives entre certains parents et leurs propres enfants. Cela assure la
coherence des interpretations. Se faisant, les éléves ont été interrogés a 1’aide de guide

d’entretien lors des récréations ou a la fin des journées de classe.

Selon N’da (2015), « Dans le but d’obtenir une meilleure représentativité, une sélection est faite
en fonction des quotas, parmi les volontaires, ou une correction est apportée a 1’échantillon,
apres coup, pour ajustement. » Puisque les bases de données individuelles ne sont pas
disponibles dans toutes les écoles sélectionnées et que plusieurs rendez-vous avec les parents

retenus ont échoug, nous avons aussi recouru a cette méthode d’échantillonnage de volontaires.
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Nous avons de ce fait questionné certains parents volontaires dans les écoles d’enquéte, et
d’autres parents d’¢éléves a Yamoussoukro ou Abidjan. Ceux-ci ont eu a s’exprimer librement
sur des questions ouvertes concernant la violence scolaire a 1’occasion d’entretiens dans les
transports en commun ou de rencontres dans leur lieu de travail.

Concernant les catégories « enseignant » et « administrateur », la sélection des participants a
¢été faite sur la base de I’échantillonnage de volontaire dans les 8 écoles sélectionnées. En
pratique, apres leur avoir demandé un rendez-vous pour échanger sur la question de la violence
scolaire, nous avons rencontré des administrateurs pendant les pauses ou a la fin des journées
de classe. Des guides d’entretiens ont ét¢ administrés avant de leur laisser I’occasion de
s’exprimer plus longuement sur les aspects qu’ils trouvaient plus déterminants sur le sujet. En
général, les enseignants volontaires ont regu pour leur part des questionnaires qu’ils nous ont

retournés apres un certain délai.

Tableau 1: Catégories sociales selon les communes d'enquéte

Catégorie
élave parent enseignant adminisirateur Total
Effe ctif Effectif Effectif Effectif
il Yamoussoukro T2 G5 7 7 151
ville
Abidjan 52 30 14 0 ag
Total 124 a5 21 7 247

Auteur : ADJOBI

4 école de Yamoussoukro ont abrité nos travaux de recherche : ce sont d’une part les groupes
scolaire Sinzibo et N’gokro pour les écoles publiques ; d’autre part les groupes scolaires Santa
Familia et Thomas d’Aquin pour les écoles privées. En plus des 72 éleves et des 65 parents
d’¢éleves, nous avons questionné a Yamoussoukro 7 enseignants et 7 administrateurs d’école.
Cela revient a un total de 151 participants dans notre commune principale de recherche. En
guise de population controle, les participants de notre étude a Cocody sont aussi issus de 2
¢coles publiques et 2 écoles privées. Ce sont respectivement d’une part les Groupes scolaires
Figuier et Saint Frangois Xavier et d’autre part les groupes scolaires Anono et Attoban. On

compte 52 éleves, 30 parents d’éleves et 14 enseignants.
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I11. METHODES DE RECHERCHE

1. Ethnographie

Une recherche en science sociale ne saurait se limiter a additionner des réponses posees par le
chercheur. La compréhension des phénomenes nécessite souvent une immersion au sein des
groupes sociaux étudiés. C’est 1’idée de Kienge-kienge, (2011) quand il cite Coulon
(1992) : « [I’approche ethnologique est] une attitude qui consiste a partager pendant un temps
la vie des individus sur lesquels ou a propos desquels porte la recherche ». Cette approche est
opportune puisque les valeurs que nous tentons de cerner concernent un sujet délicat : les
punitions physiques et humiliantes sont en effet socialement admises mais légalement prohibées
en milieu scolaire ivoirien. Pour comprendre donc les réactions de parents d’¢éléves a propos de
la punition physique et humiliante, il faut passer de nombreuses journées dans les écoles
primaires de Yamoussoukro et d’Abidjan dans une approche comparative. Il faut aussi
fréquenter les ménages de ceux-ci autant faire que se peut, pour préciser leurs conditions de vie.
Cependant connaitre comment les membres de la communauté éducative vivent la réalité
scolaire ne suffit pas. Il faut de facon plus pragmatique tenter d’identifier la fonction qui assure

une certaine stabilité aux punitions physiques et humiliantes a 1’école.

2. Fonctionnalisme

N’da (2015) définit le fonctionnalisme comme « la démarche qui consiste a saisir une réalité
par rapport a la fonction qu’elle a dans la société ou par rapport a son utilité. ». Ainsi, c’est dans
son rapport a d’autres aspects du systeme scolaire comme le rendement, les relations d’autorité,
la communication enseignants / parents d’éleéves, etc. que s’éclaireront les valeurs tenues par
les parents d’éléves au sujet de la violence scolaire. L’étude des roles éclaire également sur les
valeurs principales que choisissent consciemment ou inconsciemment chacun des membres de
la communauté éducative pour assumer son statut pendant les interactions. De fait, on sait avec
Merton, cité par Tabboni (2003) qu’a I’intérieur d’un groupe, chaque statut social implique

certains roles qui peuvent devenir cause de conflit interne ou interrelationnel en cas d’anomie.

Il est nécessaire alors de questionner et de comparer entre elles les prises de position
fonctionnelles des participants dans une approche synthétique de la réalité scolaire au sujet de

la violence.
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3. Dialectique

« On postule que le sens profond des phénomeénes sociaux se cache dans les contradictions. Le
chercheur doit traquer et débusquer ces contradictions en procédant par recoupements. » (N’da,
2015). C’est a ce titre que la méthode dialectique semble participer de 1’efficacité de nos
recherches sur les violences en milieu scolaire. Parce que les enseignants et leurs
administrateurs n’auront probablement pas le méme discours sur 1’état de la violence scolaire,
parce que les éléves non plus et encore moins leurs parents ne soutiendront pas des opinions
qui communes sur le phénomene, nous pensons que de la confrontation des informations issues
de ces différents groupes sortira une meilleure évaluation de la violence scolaire. Mais nous
garderons suffisamment de prudence pour la dépasser quand elle aura joué son réle de mise en
relief des contradictions ; car «en elle-méme, la dialectique n’explique pas, (...) elle nous
raméne au seuil de I’explication mais ne franchit pas ce seuil. » Voglozin, cité par N’goran,

(2009).

Suivant les méthodes de recherche retenue, il appert d’associer des techniques de recueil de

données correspondant aux objectifs de 1’étude.

IV. TECHNIQUES DE RECUEIL DES DONNEES

1. Etude documentaire

Les supports de documents qui servent & une recherche ne se limitent pas seulement aux textes,
contrairement a ce qu’on peut imaginer : « Ces documents peuvent étres sonores (disques),
visuel (dessins), audio-visuel (films), écrits (textes), ou des objets (insignes, vétements,
monuments ...) » (N’da, 2015). Cette diversité de sources doit avoir pour point commun de
converger vers une méme problématique qu’elles rendent plus compréhensible. On distingue
deux types de données documentaires : Les données primaires sont plus proches de sens car
c’est le chercheur qui les recueille directement par divers techniques pour servir a sa recherche.
Mais les données secondaires elles, constituent une récupération de divers documents produits

dans les buts les plus divers en vue d’en abstraire ce qui peut servir a la recherche.

Internet a constitué certainement pour nous un lieu de recherche fructueuse sur le sujet de la
violence a I’école. En effet les theses, articles scientifiques, débats, rapports d’évaluation, les

livres, etc. nous ont ouvert 1’horizon de 1’actualité mondiale sur la violence en milieu scolaire.
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Les travaux scientifiques moins nombreux mais dont la richesse tient surtout a leur
enracinement en contexte ivoirien ont également été rassemblé de passage dans les
bibliothéques universitaire tels que celle de I’Ecole Normale Supérieure et 1’Unité de Formation

et de Recherche en Criminologie.

Nous avons aussi rassemblé des décisions ministérielles et textes administratifs trouvés dans
les services du MENET et certaines directions notamment celle des archives du MENET et le
COGES. Certaines parutions des journaux nationaux ont paru aptes a faire partie de notre
documentation puisqu’elles relataient divers événements liés a la violence dans I’école

ivoirienne.

Nous avons enregistré au magnétophone certains discours afférents a 1’état de 1’école ivoirienne
prononcés par des parents d’éleves lors de notre tournée d’investigation a Yamoussoukro. Ces
données documentaires réunies, la technique de 1’observation du phénoméne peut compléter la

recherche d’information par un constat direct de la situation de la violence scolaire.

2. Observation

Le chercheur est toujours confronté au risque plus ou moins grand de déperdition de la réalité
objective quand il connait indirectement les phénomenes par les récits des participants. Les
insuffisances qualitatives et quantitatives liées au choix des aspects retenus, au contexte, au
style de communication peuvent entamer sérieusement la substance de la réalité sociale
exprimée dans I’entretien. Cependant 1’observation directe du phénomene étudié, si elle se fait
« avec des yeux pleins de I’expérience, d’ensemble de regles implicites ou explicites orientant
la recherche » (N’da, 2015), permet d’atteindre en plein cceur le phénomeéne étudié. Il ne s’agit
plus pour le cherche saisir un phénomene et I’expliquer par ce qu’on en dit, mais bien par ce
qu’il en est. Pour nous, le mode d’observation a varié selon les circonstances pendant la période
d’investigation. L’observation du chercheur en criminologie s’avére une méthode
particulierement délicate. En effet « Les personnes observées peuvent étre sensibles a la
désirabilité sociale et peuvent se sentir jugées lors de [’observation (Desimone, 2009;
Mucchielli, 1996) et étre enclines a se comporter de maniére conforme aux normes sociales,
mais de fagon non conforme a ce qu’elles font habituellement. » (Guikas, Morin & Bigras,

2016). IIs recommandent donc quand cela est possible de pratiquer 1’observation participante.
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2.1. Observation participante

L’observation participante est a 1’ethnologie ce qu’est la technique a la méthode. Il s’agit
autrement dit de prendre part dans les conditions les plus naturelles a la vie du groupe concerné
par I’étude. Cela correspondait bien a la profession d’instituteur que nous exer¢ons depuis
I’année scolaire 2012-2013 dans la circonscription d’enseignement primaire de la commune de
Cocody. Pendant trois années scolaires successives, nous avons observé la continuation de la
punition physique et humiliante dans les classes d’écoles primaires. Nous avons également
observé le phénomeéne peu évoqué de la microviolence dans les cours de récréation. Apres une
phase exploratoire qui consiste a identifier tous les actes fréquents de I’interaction enseignant /
¢léve, nous avons sélectionné spécifiquement ceux qui font 1’objet de notre étude : les punitions
physiques et humiliantes. La grille d’observation consiste donc a filtrer en les étudiants dans
leurs causes et conséquences ces deux types de punitions. Nous avons identifié les circonstances
qui favorisent ces violences scolaires et les différentes modalités de leurs manifestations. C’est
donc naturellement que nous sommes confrontés a des cas de violence scolaire. Ces situations
sont souvent 1’occasion d’user d’empathie surtout vis-a-vis de nos collégues pour comprendre
plus profondément les enjeux de la violence scolaire pour un enseignant. Mais 1’effort renouvelé
pour rester impartial en tant que chercheur a plusieurs fois soulevé des plaintes de la part de
certains collégues qui voulaient savoir les opinions du spécialiste. L observation directe des
attitudes et comportements des parents d’éléves face a la violence dans 1’école de leurs enfants
s’est avérée également facilitée. Il en résulte un avantage certain : pouvoir vérifier I’adéquation

entre les réponses de nos participants et leurs pratiques effectives en situation scolaire.

2.2. Observation simple

C’est la technique scientifique d’expérience visuelle du phénomeéne étudié dans ses
manifestations naturelles, le chercheur se faisant le plus passif possible dans I’environnement
d’étude. Pendant I’année scolaire 2015-2016, nous avons rencontré de nombreux parents
d’¢leves et membres du corps d’enseignement ainsi que des éléves du primaire interagissant
dans le cadre scolaire a Yamoussoukro.

Si nous avons usé d’observation participante & Cocody, c’est a travers I’observation simple que
nous avons mené le travail de recherche dans la commune de Yamoussoukro. 1l nous a été
particulierement profitable de constater I’effet de la distance a la ville d’Abidjan comme poéle

de décision sur la connaissance et I’application des normes educatives dans une autre ville.
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I1 est nécessaire d’ajouter aux informations recueillies par 1I’observation, les données d’enquéte.
Celles-ci précisent et donnent une meilleure compréhension aux premiéres ; c’est par cette
technique que le chercheur peut trouver la logique interne qui oriente les acteurs du phénomeéne

percu dans 1’observation.

3. Entretien

Nous avons réservé une grande part a cette forme d’enquéte pendant la phase de recueil de
données. En suivant (N’da, 2015) « C’est un échange au cours duquel I’interlocuteur exprime
ses perceptions, ses interprétation, ses expériences, tandis que le chercheur, par ses questions
ouvertes et ses reactions, facilite cette expression, évite que celle-ci s’¢loigne des objectifs de
la recherche ». Les themes abordés étaient essentiellement la perception sur la violence
scolaire et I’implication des parents d’¢éléves dans la vie scolaire. Nous avons privilégié le type
semi-directif ou semi-dirigé en utilisant un guide d’entretien. En alternant libre expression et
demande de précisions concernant les questions spécifiques, nous avons maximisé le recueil
d’information aupres des participants. Cette technique garde son avantage certain d’ajouter aux
informations verbalement regues, d’autres plus implicites mais qui n’en demeurent pas moins
importantes. C’était par exemple I’occasion de vérifier les sous-catégories constituées quant au
niveau socioéconomique des participants. La ville de Yamoussoukro est plus facilement
parcourable au moins grace a la densité moyenne de ses habitants et le cot moyen abordable
du transport en commun. C’est pour cela que nous n’avons pas manquer de faire dés que
possible certaines entrevues dans les domiciles des participants. Ce fut des occasions tres
conviviales de parler plus longuement de I’école ivoirienne. Contrairement a certaines
appréhensions de notre part, les parents d’éléves questionnés montraient pour la plupart un reel
intérét pour le choix de notre objet d’étude. Beaucoup nous ont méme considéré comme un
« haut-parleur » inespéré qui pourrait faire entendre leurs voix dans les lieux de décisions de
I’école ivoirienne. Dans ces conditions si conviviales, nous avons posé¢ sans détours des
questions qui autrement auraient pu susciter du rejet. Quelgques-unes de nos interviews se sont
par ailleurs déroulées dans les lieux de travail de nos participants. Un peu plus formel qu’a
domicile, ces moments d’échanges directs nous ont permis également de vérifier et modifier si
nécessaire nos catégorisations quant au niveau socioéconomique que proposaient les dossiers
individuels des éléves.

En plus de I’entretien, on fait généralement recours au questionnaire pour recueillir des

informations auprés d’un plus grand nombre de participant.
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4. Questionnaire

On utilise le questionnaire en recherche pour recueillir des informations écrites par un
participant a 1’étude. Malgré le risque de non-retour du questionnaire, de son remplissage
incomplet ou incompris, cette technique garde beaucoup d’avantages. Constitués surtout de
questions fermées pour faciliter le dépouillement et ’analyse, différents questionnaires ont été
laissés a certains participants selon leurs catégories respectives. Ainsi avons-nous constitué 2
questionnaires pour ceux des parents d’éléves et enseignants qu’il était impossible de recevoir
en entretien. Les quatre themes développés sont les suivants : constat de la violence, réaction

face a la violence, causes et conséquences de la violence et représentation sur le climat scolaire.

Nous avons tenté dans un premier temps de rencontrer pour un entretien, tous les parents
d’¢leves retenus dans notre échantillon. Aprés cette premiére phase et vue I’indisponibilité de
certains parents, nous avons procédé a la distribution de questionnaires soit par envoi par
I’intermédiaire de leur enfant, soit a 1’occasion de leur passage a 1’école. Ils devaient y relater
leur point de vue sur I’interdiction des punitions physiques et humiliantes et leurs réactions

quand elles sont commises.

Saufun enseignant qui a bien voulu la forme d’entretien, cette technique semblait plus convenir
aux enseignants qui s’excusaient de leur impossibilité de faire ’entretien tant ils étaient chargeés.
Il s’agissait essentiellement pour eux d’expliquer la pérennisation des punitions physiques et

humiliantes bien qu’elles soient officiellement interdites.

Il est nécessaire pour la logique de la démarche scientifique de garder tout au long des questions
successives, le fil conducteur qui justifie notre étude : les réactions de la violence a I’école,
surtout dans 1’usage de la chicote, selon les représentations des parents d’éléves. Notre

questionnaire comportera les 25 item ou variables suivants :

Constat de la violence : Violence Scolaire Harcelement entre Eléves pairs (VSharEl) ;
Violence Scolaire Punition Corporel des Administrateurs (VSpcAd) ; Violence Scolaire
Punition Corporelle de I'enseignant (VSpcMai) ; Violence Scolaire Punition Corporelle des
Parents d'éléves (VSpcPar); Violence Scolaire Punition humiliante des Administrateurs
(VSphuAd) ; Violence Scolaire Punition Humiliante des maitres (VSphuMai) ; Violence
Scolaire punition Humiliante des Parents d'Eléves (VSphuPar)
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Réaction face de la violence : Nombre de rencontres par An (NRencAn) ; Rapport de violence
scolaire aux parents (RapPar) Réaction de I'Administrateur face au rapport de violence scolaire
(ReaRapAd) ; Réaction de I'Enseignant face au rapport de violence scolaire (ReaRapEns) ;
Réaction du parent d'éleve face au rapport de violence scolaire (ReaRapPar) ; Rapport de
violence scolaire a I'enseignant (RapVFEnNs) ; Evocation de la Violence scolaire pendant les

rencontres (SujVS)

Causes et conséquences : Opinion par rapport aux relations avec les Administrateurs
(OpRelAd) ; Opinion par rapport aux relations avec les Enseignants (OpRelEns) ; Opinion par
rapport aux relations avec les Parents d'éleves (OpRelPar) ; Cause de la représentation sur la
chicote (CauseRepPC)

Représentation sur le climat scolaire : Représentation sur le Climat scolaire (RepClIiS)

Variables d’étude : Catégories de participants (Catégorie) ; Niveau SocioCulturel (NiSC) ;
Type d'Ecole (TypeEcole) ; Ville (Ville).

V. METHODES D’ANALYSE ET DE TRAITEMENT DES DONNEES

Une combinaison d’analyse qualitative et quantitative servira a mettre en évidence les éléments
essentiels des perceptions des parents d’¢éleves sur la punition physique et humiliante. Les
perceptions des autres acteurs de 1’école ne seront pas en reste puisqu’elles aideront a veérifier

par la suite les corrélations au sein de la communauté éducative.

1. Analyse qualitative

«Les mots quand ils sont organises sont plus évocateurs, concrets, significatifs, plus
convainguant que des pages de chiffres. » (Koudou, 2012). En réalité, les données recueillies
sur un terrain de recherche surtout en science sociales débordent toujours du simplement
quantitatif. Il y a plus a dire pour rendre compte de I’intelligibilité du phénomene a exposer que
le nombre de participants, de catégories d’opinions, la répartition des réponses, etc. disons avec
(N’da, 2015) que « la recherche qualitative, trés importante, s’attache a rechercher le sens et les
finalités de 1’action humaine et des phénomenes sociaux. Elle s’intéresse avant tout aux valeurs,
intentions, finalités, croyances, idéologies, etc. et peu aux liens de causalites. » Puisque nous

avons recueilli des données du terrain selon des techniques propres a ’analyse qualitative en
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I’occurrence dans I’observation, la recherche documentaire et I’interview, il importe a présent

d’y faire recours.

Nous privilégions ici 1’analyse du contenu, méthode propre a étudier les représentations
sociales. Disons avec Negura, (2006) que « pour rendre le matériel recueilli par cette méthode
[entretien] lisible, compréhensible et capable de nous apporter des informations sur la
dynamique d’une représentation sociale, nous faisons appel a 1’analyse de contenu ». En
pratique, nous avons dépouillé dans un premier temps les verbatim pour en ressortir les
éléments linguistiques ou items récurent qui servent a mettre en évidence les opinions des
participants. Ensuite nous les rassemblons par catégorie d’opinion. Une échelle d’attitude sert
alors pour positionner les parents d’éléves selon leur catégorie d’opinion face aux violences
scolaires. Nous en ressortions la densité des stéréotypes en tant que positions extrémes dans la
prise de position. Retenons que le but ici, c’est qu’« Elle (I’analyse qualitative) cherche a

comprendre et non pas prouver. » (N’da, 2015)

Si la recherche de sens est plus importante lors d’une étude en science sociale, 1’étude des
perceptions sociales s’appuie aussi sur la récurrence des éléments centraux qui caractérisent la

vision d’un objet dans un groupe donné.

2. Analyse quantitative

Les méthodes d’analyse quantitatives permettent d’établir les corrélations qui existent entre les
¢léments fondamentaux d’une perception sociale. Dans notre cas, elles ont permis de
comprendre les liens qui existent entre les représentations sur la punition reprouvée par la loi
scolaire et les réactions des parents d’¢éleves quand elles sont perpétrées par des enseignants sur

leurs enfants.

Aussi avons-nous utilisé des outils informatiques de test statistiques manuellement laborieux.
11 s’agit de SPSS, STATEL et EXCEL. Ces outils usités dans la recherche scientifique servent
plus qu’a raccourcir ’analyse quantitative par des cliques a 1’ordinateur ; ils servent surtout a
réaliser des tests pointus qui mettent en relief des liens apparemment inexistants entre les
variables d’une recherche. Nous avons privilégié¢ les méthodes de statistique descriptive pour
explorer la polymorphie de violences relatés par les participants et le KHI 2 pour vérifier la

force des liens entre la réaction des parents et les variables retenues.

55



« A la vérité, bien souvent une recherche concrete se fait sur le plan quantitatif et sur le plan
qualitatif. » (N’da, 2015). C’est donc selon I’analyse mixte que nous avons traité les données
dont les résultats suivent. A I’aune de la triangulation méthodologique que préférent Caillaud
et Flick (2016), il s’agit de compléter notre approche de la vérité scientifique par le concours
de diverses méthodes de traitement des données recueillies. Nous optons en 1’occurrence pour
un programme fort de triangulation car « Ici, la triangulation n’est plus un critére de validité
mais elle est utilisée comme une stratégie de qualité. Les contradictions des résultats issus de
difféerentes méthodes ne sont dés lors pas une menace pour le chercheur, mais complétent sa

compréhension du phénomeéne » Barbour (2001), cité par Caillaud et Flick (2016).
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PARTIE Il :

RESULTATS DES ANALYSES
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CHAPITRE Il : SYSTEME SCOLAIRE IVOIRIEN ET EVOLUTION JURIDIQUE
EN MATIERE DE VIOLENCE SCOLAIRE

Les valeurs sociales se dessinent a 1’intérieur de systemes de relations objectives établies dans
les groupes comme bases d’interactions sociétales. I1 faut donc les approcher a

circonspection, en commengant par saisir le systéme objectif a 1’intérieur duquel se meuvent
les acteurs sociaux. Si I’étude criminologique entend étudier les écarts comportementaux, il
n’est pas fortuit de clarifier la régle enfreinte dans notre cas. C’est pourquoi nous nous
proposons, avant de présenter les formes de violence exercees dans I’école primaire de Cote
d’Ivoire, de décrire sa structure. A partir des indicateurs classiques de performance de 1’école

et ceux du climat scolaire nous pouvons rendre compte du sentiment de sécurité scolaire.

I. SYSTEME SCOLAIRE IVOIRIEN

Dans un premier temps il s’agira de présenter 1’organigramme du Ministére de 1’Education
Nationale ; ensuite nous reléverons les indicateurs de performance du systéme publiées par
I’une des Directions du MENET ; en troisieme lieu, nous explorerons certains textes spécifiques
liés a notre objet d’étude. La période de temps considérée dans cette partie part de 1’année 2006

a nos jours.

1. De Porganigramme du Ministere de I’Education Nationale

Le président de la République de Cote d’ivoire a signé le 5 Novembre 2014 un Décret portant
organisation du Ministére de I’Education Nationale et de I’Enseignement Technique. Selon le
premier article de ce document, c’est une organisation quadripartite qui permet au Ministre du
dit département d’exercer ses attributions : il s’agit d’un cabinet, d’une Inspection Générale, de
Services rattachés, de Services extérieurs et de Directions (Ouattara, s. d.). Pour une meilleure
compréhension du systtme du MENET, nous avons réalise un organigramme qui en clarifie la

structure.

A T’analyse, on note que I’Inspection Générale de I’Education Nationale (IGEN) est I’organe
de suivi, d’évaluation et de controle de toutes les structures du Ministére ; elle conseille le
ministre et lui rend directement compte. Pour ce faire, ce service se répartie en quatre

coordinations : la Coordination chargée de I'Administration et de la Vie Scolaire (CAVS), la
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Coordination Pedagogique chargée de I'Enseignement Prescolaire et Primaire (CPEPP) ; les
deux autres Coordinations Pédagogique sont chargées de I'Enseignement Secondaire, 1’une

pour I’Enseignement général (CPESG) et I’autre pour I’Enseignement Technique (CPEST).

Il existe également dans la structure du MENET trois services rattachés: le Secrétariat
Permanent du Conseil Consultatif (SPCC) est chargé « de prévenir et de régler les crises dans
le milieu scolaire. » ; le Secrétariat Général de la Commission Nationale Ivoirienne pour
I'UNESCO (SGCN/UNESCO) «chargé d’exécuter les programmes de I’'UNESCO en maticre
d’Education, de Sciences, de Culture, de Communication et d’Information. » et le Service de
Communication, de Documentation et d'Archives dont les deux premiéres charges sont les
suivantes « mettre en ceuvre la communication interne et externe du ministére » et « gerer

I’unité documentaire des archives du Ministére ».

Par ailleurs, certaines Directions au sein du MENET font office de services extérieurs. On peut
les regrouper selon 1’étendue des circonscriptions administratives concernées : Les premieres

sont d’ordre régional (DREN) et les secondes d’ordre départemental (DDEN).

Le MENET est composé enfin de 17 Directions intérieures. Ce sont la DRH, la DAF, la DAJ,
la DSPS, la DPFC, la DEC, la DELC, la DOB, la DEMOSS, la DVS, la DTSI, la DEEP, la
DAPSCOGES, la DEP, la DCS, la DAEF et la DVSP.
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Figure 3: Organigramme du MENET
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2. Statistiques scolaires

Apres avoir présenté les différentes articulations du MENET, attardons-nous sur les données
statistiques que la DIPES publie chaque année depuis une décade. Comment se porte 1’école
ivoirienne selon les indicateurs classiques de systeme scolaire ? Nous y évaluerons en plus les
indicateurs qui renseigneront sommairement sur 1’état d’épanouissement versus tension général

vécu dans les écoles primaires de Cote d’Ivoire.

2.1. Indicateurs classiques

Les indicateurs classiques du systeme scolaire sont le TBA, le TBS et la TAP.

2.1.1. Taux Brut d’Admission

Le TBA signifie le Taux Brut d’Admission. « Il est défini comme étant le rapport entre le
nombre de nouveaux entrants (ou non redoublants) en premiere année et la population ayant
I’age officiel d’entrer dans ce cycle » (DIPES, 2009). Précisons que les nouveaux entrants dont
il est question ne sont pas seulement ceux qui ont I’age 1égal d’y entrer ; il s’agit aussi de tous
ceux qui sont inscrits au CP1 en ayant plus de 6 ans ou moins de 6 ans. Selon les normes de
I’Education Nationale « En Cote d’Ivoire, au Préscolaire, au Primaire, au Secondaire 1 et 2,
I’age 1égal est respectivement de : 3 ans, 6 ans, 12 ans et 16 ans » (DIPES, 2015). Evaluons

maintenant comment le TBA a évolué depuis 1’année scolaire 2006-2007 jusqu’en 2014-2015.

Figure 4: Courbe évolutive du TBA selon les années scolaires
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Source : Enquéte de 2015 a 2017
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Les donnée recueillies sur 1’évolution du TBA ( DIPES, 2009, 2013, 2014, 2015) ne nous
renseignent pas sur I’année scolaire 2009-2010.

A D’analyse, le rapport entre le nombre de nouveaux entrants au CP1 et la population ayant 1’age
officiel d’entrer dans cette classe croit. Malgré la petite régression en 2008-2009, le TBA a
progresse de 66,9% en 2006-2007 a 103,2% en 2014-2015. Ce dernier pourcentage montre la
présence d’entrants dont 1’dge n’est pas 1’age légal d’entrée en scolarité primaire. Des éleves
de 4 et 5 ans et/ou des éleves de plus de 6 ans resserrent les rangs des nouveaux entrants cette
derniére année scolaire. On peut en conclure que si I’on s’en tient a 1’dge 1égal, le MENET

dispose des ressources pour encadrer tous les eleves de 6 ans en Cote d’Ivoire.

Figure 5: Courbe tendancielle de genre du TBA selon les années scolaires
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Source : Enquéte de 2015 a 2017

Sauf en 2012-2013, il n’y a plus de données sur la répartition du TBA par le genre a partir de
I’année scolaire 2009-2010. On peut noter que le TBA des garcons est chaque année supérieure
a celui des filles. Cependant, une courbe de tendance exponentielle montre que le TBA des

filles a une force de croissance plus grande si bien qu’elle tend a égaler celui des gargcons. On
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peut en conclure gque la scolarisation de la petite fille est en hausse en Cote d’Ivoire.
Qu’en est-il du TBS ?

2.1.2. Taux Brut de Scolarisation

Le Taux Brut de Scolarisation (TBS), « indique la capacité du systeme éducatif a inscrire les
¢léves d’un groupe d’age particulier. » (DIPES, 2013). En Cote d’Ivoire, il s’agit dans notre cas
de savoir le taux d’enfants de 6 & 11 ans inclus effectivement inscrits dans les écoles primaires.
Evaluons donc comment le TBS a évolué¢ depuis I’année scolaire 2006-2007 jusqu’en 2014-
2015.

Figure 6: Courbe évolutive du TBS selon les années scolaires
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On peut dire de prime abord que depuis 2006-2007, I’Etat de Cote d’Ivoire absorbe dans ses
écoles primaires plus de 70% des enfants qui devraient y étre inscrits. A I’instar du TBA, une
Iégére chute est enregistrée en 2008-2009. Mais la croissante est remarquable car en 2014-2015,
sur 10 enfants agés entre 6 et 11 ans, 9 sont inscrits dans une école primaire. Et si on vérifiait

le TBS en spécifiant le genre des enfants d’age primaire en Cote d’Ivoire.
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Figure 7: Courbe Tendancielle de genre du TBS selon les années scolaires
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Le TBS comme le TBA révélent que parmi les enfants de 6 a 11 ans répartis selon le sexe, le
rapport garcons de 6-11 / gargons inscrits a 1’école et plus élevé que celui des filles sur toute la
période. Force est de constater également que la politique éducative, s’investit particuliérement
a propos de I’inscription et le maintien des filles a I’école. On remarque par exemple qu’en
2014-2015, sur 10 garcons de 6 a 11 ans, 9 sont scolarisés. C’est pratiquement la méme chose
pour les filles de la méme tranche d’age.

Le TBA et le TBS décrits, un 3™ aspect doit étre étudié pour conclure sur les indicateurs

classiques du systéeme éducatif.

2.1.3. Taux d’Achévement du Primaire

Le taux d’Achévement du Primaire (TAP) exprime le « Rapport entre le nombre de nouveaux
entrants (les non redoublants) en derniere année d’étude du cycle et le nombre d’enfants ayant
I’age officiel pour y étre inscrit exprimé en pourcentage. » (DIPES, 2009). C’est I’envers de la
piece dont I’endroit est le TBA. Nous voulons ici identifier la proportion d’¢éleves entrant

nouvellement au CM2 par rapport a tous les enfants de 11ans qui en principe devraient y étre
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inscrits dans une année scolaire donnée. Nous analyserons donc 1I’évolution du TAP entre 2006-

2007 et 2014-2015.

Figure 8: Courbe évolutive du TAP selon les années scolaires
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La courbe du Taux d’Achevement du Primaire est croissante sur toute la période sauf I’année
scolaire 2008-2009. D’environ 45% en 2006-2007, on atteint un peu plus de 60% en 2014-
2015. Celassignifie en clair qu’approximativement 4 éléves sur 10 n’achévent pas normalement
leur cycle primaire pour I’année 2014-2015. C’est alarmant puisqu’autrement on peut dire
qu’environ 40% des éléves inscrits au CP1 en 2009-2010 a I’4ge de 6 ans n’ont pas atteint la
classe de CM2 en 2014-2015. Evaluons les mémes données en précisant le genre.
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Figure 9: Courbe tendancielle de genre du TAP selon les années scolaires
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Plus de garcons que de filles achévent leur parcourt au primaire sur toute la période. Mais la
tendance est plus remarquable chez celles-ci. En effet, si en 2006-2007, 5 garcons sur 10 et 3
filles sur 10 achevaient leur cycle primaire, en 2014-2015 nous sommes passes respectivement
a 6 et 5 sur 10. Le rapport de la DIPES le souligne également en comparaison de I’année
précédente : « Le taux d’achévement du primaire en ce qui concerne les filles s’est accru en
passant de 54,2% en 2013-2014 a 58,8% en 2014-2015 » (DIPES, 2015). Ainsi, pres de 6 filles
sur 10 achevent le cycle primaire ». Cette information est rassurante puisqu’en 2008-2009 la
DIPES affirmait que ceci : « Il reste cependant plus problématique au niveau des filles. En effet,
sur la période 2006/2007- 2008/2009, moins de 42% des filles de 11 ans atteignent la classe de
CM2. »(DIPES, 2009).

De I’analyse des indicateurs classiques du systéme scolaire, il ressort les points suivants :

> Sil’on s’en tient a 1’age légal d’accession a la scolarité primaire en Cote d’Ivoire, le
MENET est en mesure d’absorber tous les enfants que présenteraient les parents

d’¢leves aux portes des écoles. Mais il y a actuellement surpopulation du TAP et cela

66



n’est pas un bon indicateur quant a la qualité des toutes premieres années
d’apprentissage scolaire. En effet les curricula scolaires élaborés en principe pour des
éleves de 6 ans sont déployes en réalité aussi pour les 4-5 et 7-8.

> 1l est déja tres positif que sur 10 enfants agés entre 6 et 11 ans, 9 sont inscrits dans une
école primaire. Cela démontre une certaine force du systeme a maintenir en scolarité les
enfants d’age scolaire. Au moins pour le niveau primaire, c’est un point de satisfaction
qui présage le succes de 1’objectif de la ministre actuelle de scolariser 100% d’enfants
d’age scolaire.

» Les statistiques concernant le TAP méritent qu’on sonne 1’alarme car sur 10 ayant atteint
11 ans, 4 éléves ne répondent pas a 1’appel de I’inscription, n’achévent pas leur cycle
scolaire. Parmi ces 40% se trouvent ceux qui n’ont pas eu une scolarité normale soit du
point de vue de 1’age, soit du point de vue de la progression ou encore simplement n’ont
jamais été scolarise.

» En général, la politique éducative en matiere d’acces, de maintien et d’achévement de

la scolarité primaire est positive vue les résultats de ses actions selon les statistiques.

D’autres indicateurs, cette fois qualitatives devraient pouvoir nous renseigner sur 1’état
d’épanouissement des membres de la communauté éducative dans ce systeme. Nous tenterons

dans la prochaine étape d’en faire cas.

2.2. Contextes influencant le climat scolaire

On sait avec Debarbieux et al. (2012) que « Le lien tres fort entre climat scolaire, qualité des
apprentissages, réussite scolaire et victimation a I’école est largement établi par la recherche
». Il insiste sur la qualité méme du batiment scolaire : « sa plus ou moins grande vétusté, sa
propreté, la taille et la luminosité des classes, le systéeme de chauffage, 1’état des parties
communes (murs, escaliers, toilettes, réfectoire...) ont tous une incidence sur le moral des
enseignants et des éleves et donc sur le climat scolaire. » (idem). La DIPES a publié deux
contextes susceptibles d’influencer négativement le climat scolaire en Cote d’Ivoire. L’un

concerne le groupe classe et 1’autre, les manifestations de conflits a I’école.

2.2.1. Ratio éléves / classe

En conclusion du document spécial paru a I’occasion du centenaire de 1’école Ivoirienne, il est

noté que : « Le diagnostic du systéme a révélé que dans la plupart des cas, 1’échec scolaire a
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pour cause les effectifs pléthoriques dans nos écoles. Alors qu’en France par exemple il est de
rigueur que ’effectif d’une classe ne dépasse pas 35 éleves, la plupart de nos classes, en Cote
d’Ivoire plafonnent a 90, voire 110 éleves. » (MENET, s. d.). 20 ans aprés un tel constat,
I’occasion nous est donnée de savoir avec les données du méme Ministére 1’état de cette
situation. Rappelons que selon la norme internationale pour 1’enseignement au primaire, le
nombre d’¢éleves dans une salle de classe ne doit pas excéder 40 éléves. Le graphique suivant

nous présente la taille moyenne des classes du primaire en Cote d’Ivoire en 2014-2015.

Figure 10: Ratio éléves/salle de classe au primaire en 2014-2015
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Si I’on effectue une moyenne arithmétique de la taille des classes du primaire en Cote d’Ivoire,
on note 44 éleves. En précisant le type d’école qui différencie les écoles publiques des écoles
privées, on se rend compte qu’en fait ce sont les écoles publiques qui ne remplissent pas les

normes établies. Celles-ci recoivent 46 éleves en moyenne quand, au Privé on plafonne a 39.

Les statistiques ci-dessus sont faites selon la moyenne des effectifs sur toute 1’étendue du
territoire. En réalité, elles cachent les disparités démographiques entre les Directions
Regionales (DRENET) qui causent de véritables « gonflement scolaire » dans certaines régions
alors que d’autres restent en état d’« atrophie scolaire ». Prenons par exemple les DRENET
d’Abidjan 4, 3 et 2 qui enregistrent respectivement 64, 61 et 55 éléves en moyenne par classe.
A Tautre extréme, se trouvent les DRENET de Mankono, Minignan et Touba qui, elles
enregistrent respectivement 34, 33 et 33 éléves en moyenne par classe. Le rapport conclut de
facon judicieuse que « Seulement 8 DRENET sur 31 ont un ratio éléves/salle de classe
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inférieure a la norme. » (DIPES, 2015). Lors de nos observations, nous avons découvert des

classes de plus de 70 éleves a Yamoussoukro comme en Abidjan.

Une derniere situation qu’il n’est pas fortuit de souligner pour décrire le contexte défavorable
de certaines classes concernant le nombre d’éléves a encadrer. On pourrait la qualifier
d’“’entonnoir scolaire’’. De fait parler de 44 ¢léves en moyenne par classe dans une école
signifie en réalité qu’en accés de scolarité (CP1), il y a 53 éleves et en achévement (CM2) 35.
Comme nous 1’avons montré plus haut a propos du TAP, environ 4 éléves sur 10 n’achévent
pas leur scolarité au primaire dans les normes. Le systeme scolaire ivoirien est de ce fait

fortement exclusif.

Figure 11:Ratio éléves/salle de classe au primaire par niveau d’étude en 2014/2015
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On peut a présent considérer d’autres contextes défavorables qui sont non moins liés a notre
objet d’étude. Les recherches de Kanon (2011) dans les locaux du MENET ont révelé
I’inexistence de données traitant directement de la problématique de la violence en milieu
scolaire. Nous avons été rediriges vers les écoles elles-mémes lorsque pendant 1’année scolaire
2015/2016, nous parcourions les bureaux de MENET. Car alors, ce sujet était laissé a la
discrétion des chefs d’établissement qui y trouveraient de I’intérét. Le seul entretien inopiné
gue nous avons eu avec une statisticienne rencontrée dans les couloirs du MENET a suffi pour
savoir qu’en fait de violence scolaire, il n’y avait d’étude que sur les grossesses a risques. Cela

corrobore 1’objectif que s’était fixée la Ministre Kandia Camara avec le slogan « z€ro grossesse
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en milieu scolaire ». Mais il fut assez surprenant qu’en fin d’année scolaire 2016/2017 un
document statistique paru pour faire le point des conflits et de la violence dans I’école Ivoirienne
pour le compte de 1’année 2015/2016. Dans les lignes qui suivent, nous exploitons ces

informations qu’on pourrait qualifier de chiffres connus de la violence scolaire en Cote d’Ivoire.

2.2.2. Chiffres connus de la violence scolaire

C’est dans le document des statistiques scolaires de poche de la Direction des Stratégies, de la
Planification et des Statistiques [DSPS], 2017) que sont paru pour la premiere fois des données
du ministére de tutelle concernant la violence en milieu scolaire. Ainsi que I’affirmait le
Directeur de la DSPS « A la demande des utilisateurs de données, nous avons introduit de
nouvelles variables relatives aux violences en milieu scolaire, aux distances parcourues par les

éleves qui sont des innovations par rapport aux publications antérieures » (DSPS, 2017).

Ce sont précisément les coordonnateurs de la DMOSS qui ont recu la formation permettant
d’obtenir certaines statistiques. La Direction de la Mutualité et des (Euvres Sociales est la partie
du MENET chargée : « de mettre en ceuvres des actions sociales et sanitaires au bénéfice des
acteurs internes du ministere ; de mettre en ceuvre un plan de lutte contre les maladies de santé
publique, en liaison avec les ministeres concernés ; d’assister et d’aider les éléves en difficulté
notamment la jeune fille, en liaison avec les ministéres concernés. » (Ouattara, s. d.). C’est
probablement cette derniere prérogative qui a valu a cette direction la charge de d’évaluer la

violence scolaire en Cote d’Ivoire.

Deux graphiques permettent selon la DSPS d’approcher la réalité des conflits et de la violence

scolaire en Cote d’Ivoire.
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Figure 12: Répartition du nombre d’heures d’arrét de cours par type de conflit dans le

Gréves (Eleves,Enseignants) I 117 629
Conflits entre enseignants et Administration NN 27 269
Conflits entre éleves | 1293
Conflits entre établissements | 435

Autres M 4161

Source : Enquéte de 2015 a 2017

On sait que le retour au cours de mercredi dans 1’école primaire en Cote d’Ivoire a soulevé une
vive réaction d’opposition dans surtout les rangs des enseignants en 2016 / 2017. 1l s’agissait
d’augmenter le régime pédagogique annuel qui en Cote d’Ivoire était relativement bas comparé
aux standards internationaux. Le graphique ci-dessus montre que les conflits dans 1I’école ont
réduit encore plus la masse horaire d’enseignement. Ce qui diminue la probabilité d’atteindre
les objectifs d’enseignement / apprentissage prévus en début d’année. En plus, ils font de 1’école

le théatre d’oppositions qui augmentent le sentiment d’insécurité.

- 150 787 heures de cours ont été perdues selon ce document de la DSPS a cause des
conflits qui ont éclaté dans les écoles primaires en Cote d’Ivoire.

- Les greves des enseignés de niveaux supérieurs et/ou celles des enseignants (78%) sont
les types de conflits qui entament le plus la quantité d’heure de travail scolaire
nécessaire aux apprentissages.

- Les conflits entre les enseignants et leur administration (18%) en deuxiéme lieu,
empéechent le régime pédagogique d’étre exploité convenablement.

- On note aussi que quelques conflits entre éléves (moins d’1%) causent quelques fois des
arréts de cours.

- Il arrive aussi que certains membres de la communauté éducative, répartis selon leur
établissement respectif (moins d’1%), entrent en conflit ; ce qui arréte les cours.

- On parle enfin d’autres conflits (3%) pour lesquels la somme d’heures de cours perdues

est supérieure a celle des conflits entre éleves.

Méme s’il serait opportun de questionner les méthodes de cueillette des statistiques, toutes ces
informations démontrent 1’intérét grandissant d’études systématiques de la violence en milieu

scolaire.
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Le deuxieme graphique traites des types de violences retenus et des effectifs des victimes.

Figure 13: Répartition du nombre d’éléves victimes de violence par type de violence dans

Viols (y compris relations sexuelles avec un adulte) | §

Propos insultants ou humiliants

Intimidations/menaces/chantages | NRNRNRNRGEGEGEGEGEE 351
Coups et blessures [ NG 235
Corvées | NG 258
bastonnades |GG 342

Attouchements | 3
Mariages forcés (Filles) | 7
Mutilations génitales féminines (Filles) | NERG_G_ 133

Harcélements sexuels (Filles) | 8

Source : Enquéte de 2015 a 2017

Tels que présentés dans le graphique ci-dessus, les actes de violences en milieu scolaire ivoirien
peuvent étre répartis en 5 modalités. Si on veut les classer par ordre décroissant d’effectif,, il

ressortira que sur les 1375 victimes recensées:

- Les menaces, intimidations et chantages couvrent quasiment 28% des violences
connues.

- Viennent ensuite les cas de bastonnade élevés quasiment 25% de la violence scolaire
officielle. Ce type de violence est corporel et s’exerce dans le cadre scolaire,
particulierement au moment de punir, ainsi est-il inclus dans la définition que nous
avons de la violence scolaire dans notre étude.

- Les corvées qui représentent les travaux pénibles et sans intérét pédagogique imposés
aux éleves par les enseignants viennent en troisieme position avec prées de 19% de la

violence scolaire officielle.
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- 17% de la violence scolaire officielle concerne des coups et blessures dont ont été
victimes les €léves de 1’école primaire. Cette deuxieéme modalité correspond avec la
bastonnade a la violence scolaire telle que nous 1’étudions dans le présent travail.

- On peut valablement regrouper en « violence sur les filles » les modalités « viol »,
« attouchement », « mariage forcé », « mutilation génitale féminine », « harcélement
sexuel ». Ainsi 11,56% de la violence scolaire officielle sont des violences
spéecifiquement faites aux filles.

- 1l est assez remarquable que la modalité « propos insultants ou humiliants » n’enregistre
aucune victime. Cela confirme ce que nous soulignions dans le travail préliminaire : les
insultes et humiliations sont encore trés peu considérées comme faisant partie de la violence
en général dans la culture ivoirienne et en particulier dans 1’école.

- Il ressort de cette analyse de la violence scolaire officielle que 42% des victimes ont subi
une violence physique dans le cadre de la vie scolaire et 28% les menaces et intimidations
telles que prohibées dans I’art 1 de 1’arrété Bleu (2009) contre les violences physiques et

humiliantes.

Il. DE LA SITUATION JURIDIQUE EN MATIERE DE VIOLENCE SCOLAIRE

L’exercice auquel nous allons a présent nous atteler consiste a répertorier tous les textes de loi
qui en Cote-d’Ivoire, sont susceptibles de protéger les mineurs en nous référant aux types de
violence retenu par la DSPS. Ces textes sont de source internationale ou nationale, ils
concernent tous les mineurs en Cote d’ivoire ou sont rédigés spécialement pour les éléves du

primaire.

1. Textes juridiques internationaux

Parmi les textes internationaux ratifiés par la cote d’lvoire deux intéressent particulierement
notre étude. Ils visent la protection des mineurs, partant des éléves du primaire en Cote d’Ivoire.
L’acte de ratification signifie que ces textes dont 1’écriture a engagé plusieurs états ont été
présentés a 1’ Assemblée Nationale de Cote d’Ivoire qui les a signés. Ces textes internationaux
ont donc une force d’application concernant les enfants en Cote d’Ivoire. Il s’agit d’une part de
la Convention des Nations Unies relative aux droits de I’enfant (CIDE) ; d’autre part la

Convention africaine contre les violences a 1’égard des enfants, concernant seulement 1’ Afrique.
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1.1. Convention des Nations Unies relative aux droits de I’enfant

Elle a été ratifiée en Cote d’Ivoire le 4 février 1991. « En ratifiant cette Convention, la Cote
d’Ivoire s’est engagée a faire de la protection de toutes les personnes dgées de moins de 18 ans,
une priorité gouvernementale et a rendre compte chaque 5 ans aupres des Nations Unies de
I’application de ladite convention dans le pays. » (ASSEMIAN, 2008). La garantie du respect
de cette convention est du ressort de I’Etat ratifiant. Mais c¢’est la responsabilité directe des
parents ou leurs remplacants ou encore de ceux qui en prennent soin des enfants qui est ici
engagée. Ainsi, « Les Etats parties prennent toutes les mesures législatives, administratives,
sociales et éducatives appropriées pour protéger I'enfant contre toutes formes de violence,
datteinte ou de brutalités physiques ou mentales, d'abandon ou de négligence, de mauvais
traitements ou d'exploitation, y compris la violence sexuelle, pendant qu'il est sous la garde de
ses parents ou de l'un d'eux, de son ou ses représentants légaux ou de toute autre personne a qui
il est confié. » Art 19, al.1 On pourrait donc valable s’appuyer sur ce texte pour justifier
respectivement les modalités « coups et blessures / bastonnade », «viol / attouchement »
retenue par la DSPS pour décrire la violence scolaire en Cote d’Ivoire. Cette dernicre violence
est reprise spécifiquement a I’Art 34 : « Les Etats parties s'engagent a protéger I'enfant contre

toutes les formes d'exploitation sexuelle et de violence sexuelle. »

Aussi, lisons-nous a I’Art 24, al. 3 « Les Etats parties prennent toutes les mesures efficaces
appropriées en vue d'abolir les pratiques traditionnelles préjudiciables a la santé des enfants. »
Ce sont donc les « mutilation génitales féminines » relatives a certaines traditions ethniques qui

sont ici proscrites.

Notons cependant qu’il n’est pas aisé de trouver un article qui traite spécifiquement des

« injures » et « humiliations ».

La DSPS a également évoqué les « corvées » comme modalité de violence scolaire. Cela peut
se référer ici aux I’Art 32, al 1 et qui stipule que : « Les Etats parties reconnaissent le droit de
I'enfant d'étre protégé contre l'exploitation économique et de n'étre astreint a aucun travail
comportant des risques ou susceptible de compromettre son éducation ou de nuire a son
développement physique, mental, spirituel, moral ou social. » on parle donc de « corvées »
lorsque ce droit est bradé dans les écoles primaire en Cote d’Ivoire. Il s’agit en général d’un
travail physique diligenté par un enseignant dans le cadre des apprentissages scolaire (activité
champétre de coopérative par exemple) mais qui comporterait explicitement des dangers pour
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les ¢€leves. Il peut s’agir également de tout autre travail qui non seulement ne répond pas a un
objectif pédagogique clair, mais expose en plus les éléves a des risques explicites. Exposé de
facon positive et concernant plus directement 1’éducation scolaire, la Convention des Nations
Unies relative aux droits de 1’enfant attend que « Les Etats parties reconnaissent le droit de
I'enfant a I'éducation, et en particulier, en vue d'assurer l'exercice de ce droit progressivement
et sur la base de I'égalité des chances. Les Etats parties prennent toutes les mesures appropriées
pour veiller a ce que la discipline scolaire soit appliquée d'une maniére compatible avec la
dignité de I'enfant en tant étre humain et conformément a la présente Convention.» Art 28, al.
let2.

1.2. Charte Africaine des Droits et du Bien-étre de I’Enfant

C’est en janvier 2002 qu’elle a été ratifiée en Cote d’Ivoire. Cet instrument s’inspirant entre
autres de la Convention des Nations Unies relative aux droits de I’enfant. Tout en tentant
d’actualiser aux réalités africaines les normes de la CIDE, il édite également certains devoirs

que doivent assumer les personnes de moins de 18 ans dans les Etat qui 1’on ratifié.

On retrouve dans I’Art 15, al 1 de cette charte une trace de la prohibition des corvées :
« L’enfant est protégé de toute forme d’exploitation économique et de 1’exercice d’un travail
qui comporte probablement des dangers ou qui risque de perturber 1'éducation de 1’enfant ou

de compromettre sa santé ou son développement physique, mental, spirituel, moral et social. ».

C’est sur I’Art 16, al 1 qu’on peut s’appuyer pour proscrire les violences physiques a et
sexuelles 1’école : « Les Etats parties a la présente Charte prennent des mesures législatives,
administratives, sociales et éducatives spécifiques pour protéger 1’enfant contre toute forme de
tortures, traitements inhumains et dégradants, et en particulier toute forme d’atteinte ou d’abus
physique ou mental, de négligence ou de mauvais traitements, y compris les sévices sexuelles,
lorsqu’il est confié a la garde d’un parent, d’un tuteur légal, de 1’autorité scolaire ou de toute

autre personne ayant la garde de 1’enfant. »

Concernant spécifiquement les filles, on peut évoquer I’Art 21, al 1 a) et 2 pour la prohibition
des mutilations génitales féminines et du mariage forcé. On v lit que : « Les Etats parties a la
présente Charte prennent toutes les mesures appropriées pour abolir les coutumes et les
pratiques négatives, culturelles et sociales qui sont au détriment du Bien-étre, de la dignité, de

la croissance et du développement normal de 1’enfant, en particulier: les coutumes et pratiques
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préjudiciables a la santé, voire a la vie de I’enfant. Les mariages d’enfants et la promesse de
jeunes filles et garcons en mariage sont interdits. » Pour revenir aux violences d’ordre sexuel
spécifiquement, il faut se référer a Art 27 a): « Les Etats parties a la présente Charte
s’engagent a protéger 1’enfant contre toute forme d’exploitation ou de mauvais traitements
sexuels et s’engagent en particulier a prendre des mesures pour empécher: I’incitation, la

coercition ou I’encouragement d’un enfant a s’engager dans toute activité sexuelle. »

Entre 2009 et 2014, plusieurs textes ont été edictés au sein du MENET en vue de la protection
des ¢€leves dans les écoles primaires. Le premier émane de la DELC et les deux derniers d’un

service supérieur, le Cabinet du MENET.

2. Textes juridiques nationaux

En Cote d’Ivoire, on peut s’appuyer sur la Constitution, le Code civil, le Code pénal mais aussi
directement sur le MENET pour justifier la protection des enfants dans les écoles primaires
contre les violences retenues par la DSPS.

2.1. Textes juridiques nationaux non spécifiques a I’école

2.1.1. De la Constitution ivoirienne

- On peut se référer a ’Art 5, al 1 de la Constitution lvoirienne pour justifier que le
MENET-FT qualifie de violence les « coups et blessures / bastonnade », « menaces,
intimidations, chantage », « viol / attouchement ». En effet : « L'esclavage, la traite des
étres humains, le travail forcé, la torture physique ou morale, les traitements inhumains,
cruels, dégradants et humiliants, les violences physiques, les mutilations génitales
féminines ainsi que toutes les autres formes d'avilissement de I'étre humain sont
interdits. »

- Dansson Art 16, il prohibe le travail des enfants qu’on pourrait apparenter si les preuves
sont établies aux corvées dans I’école primaire. En effet : « Le travail des enfants est
interdit et puni par la loi. Il est interdit d’employer I’enfant dans une activité qui le met
en danger ou qui affecte sa santé, sa croissance ainsi que son équilibre physique et
mental ». Certes, dans 1’école il ne peut que rarement &tre question de travail de la part

d’éléves rémunérés par leurs enseignants ; mais il et plus probable de rencontrer des
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enseignants obligeant leurs éléves a un travail dépassant leurs capacités physiques et

mentales, susceptibles d’affecter leur santé.

2.1.2. Code Pénal lvoirien

Selon I’Art 354: « Le viol est puni de I’emprisonnement de cinq a vingt ans. » il y a une
circonstance aggravante dans le cas ou il s’agit d’un crime sur mineur comme ce serait
le cas pour un éléve du primaire. En effet: «La peine est également celle de
I’emprisonnement a vie si la victime est mineure de moins de quinze ans. » Ainsi cet
article pourrait étre évoqué comme appui juridique en cas de viol sur éléve dans le cadre
scolaire.

A T’Art 362 du méme Code, sont prévus les peines prévues concernant les violences et
voies de faits qui correspondent dans le classement des violences scolaires aux « coups
et blessures » et « bastonnade ». Cet article stipule que : « Quiconque exerce des
violences et voies de faits sur la personne d’un mineur de quinze ans ou une personne
incapable de se protéger en raison de son état physique ou mental, ou la prive
volontairement d’aliments ou de soins au point de compromettre sa santé, est puni d’un
emprisonnement d’un a cinq ans et d’'une amende de 10 000 a 100 000 francs. » Dans
le cas ou cet acte mettrait en cause la responsabilité d’un enseignant sur un éléve du
primaire, la circonstance serait aggravante. En réalité, I’écriture du texte continue
ainsi : « Si les auteurs sont les péres et méres ou autres ascendants, le tuteur ou autre
personne ayant autorité sur la victime ou ayant sa garde, s’ils sont chargés de son
éducation, de sa formation intellectuelle ou professionnelle, les peines sont les
suivantes : un emprisonnement de trois a dix ans et une amende de 20 000 a 200 000
francs dans le cas visé au premier alinéa »

A T’Art 378, est fait mention du mariage forcé en ces termes: « Est puni d’un
emprisonnement d’un a cinq ans et d’une amende de 360 000 a 1 000 000 de francs ou
de I’'une de ces deux peines seulement, quiconque : contraint une personne mineure de

18 ans a entrer dans une union matrimoniale de nature coutumiére ou religieuse. »
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2.2. Textes juridiques nationaux spécifique a I’école

En vue de manifester explicitement son désir de protéger les enfants scolarisés des violences
exercées par leurs enseignants, le MENET-FT sous I’instigation de différentes directions, a

édicté depuis 2009, des arrétés ministeériels.

2.2.1. Direction des Ecoles Lycées et Colléges

La DELC est I’'une des 17 Directions du Ministeére de I’Education Nationale. Composée d’un
Directeur et de 5 sous-directeurs, ce service est chargé premiérement de : « promouvoir et
d’encadrer les écoles et les établissements d’enseignement secondaire, générale et technique. ».
Cette Direction a initié une proposition d’arrété qui a abouti a la premiére décision juridique
qui protege 1’enfant de certaines formes de sanctions éducatives. C’est I’interdiction faite aux
punitions physiques et humiliantes a I'endroit des éleves des établissements scolaires. En effet
I’arrété n° 0075/MEN/DELC du 28 septembre 2009 (Bleu, s. d.) dit « arrété contre la chicote »
stipule en son premier article ceci : « Il est interdit a tout enseignant du secteur public ou privé
d’infliger aux éléves des punitions physique et humiliantes sous quelque forme que ce soit. »
C’est donc une référence directe de la DSPS permettant de qualifier de violences physiques
(Art 2) d’une part les «coups et blessures / bastonnades », et d’autres part de violences
humiliantes (Art 3) les « propos insultants ou humiliants ».

Commentons quelques peu cet arrété qui modifie grandement la situation pédagogique en Cote

d’Ivoire.

- En accord avec notre approche fonctionnaliste, une lecture sociologique de cet arrété
appelle & une rupture nette avec la coutume pédagogique héritée du colon. Nous I’avons
déja exposé, depuis le début de I’école en Cote d’Ivoire a I’époque de I’école des otages,
la chicote était un moyen d’asseoir 1’autorité du maitre et de stimuler les neurones de
I’éleéve (Adjobi, 2015; Kanon, 2011; Ki-zerbo, 1990).

- Les punitions physiques sont assimilées a « toutes les violences physiques notamment :
les coups portés a I’enfant, les blessures physiques, ... » (art 2). Donc le fait pour un
enseignant de faire souffrir corporellement I’enfant par 1’exercice abusif de sa propre
force physique ou indirectement a I’aide d’un objet est interdit a 1’école.

- Les punitions humiliantes sont assimilées a « toutes les violations morales notamment
les injures, les insultes, les remarques désobligeantes et les grossieretés de toute nature

faites a eux et/ou a leurs parents. ». Dans ce cas le fait pour un enseignant de faire
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souffrir I’enfant et/ou ses parents par des paroles qui violent la loi morale naturelle est
interdit a I’école.

- Des lors, si un enseignant continue de telles pratiques qui au paravent étaient admises
ou du moins tolérées, il «sera passible d’une sanction disciplinaire. » et ce, qu’il
s’agisse d’une école privée ou d’une école publique. Les sanctions disciplinaires qui
pésent sur les infracteurs de cette norme de discipline scolaire varient cependant selon
le type d’école. Nous y reviendrons dans le commentaire du document suivant.

- Par rapport a ’ensemble de la communauté éducative, ce texte vient pour protéger les

éleves contre les violences éventuelles des enseignants.

Aprés ce premier document officielle qui ouvre une lucarne dans le champ de la lutte contre la
violence en milieu scolaire, d’autres suivront notamment la rédaction d’un code de conduite

des personnels et structures publics.

2.2.2. Cabinet du MENET

L’autre document officiel qui étoffe 1’arsenal de lutte contre la violence scolaire apres I’arrété

Bleu est issu du CABINET du MENET.

Un code de conduite des personnels et structures publics et privées du MENET a été institué
par L’arrété n°0111/MENET/CAB du 24 décembre 2014. Abrogeant le précédant qui avait été
initié par la commune diligence de la DELC et ’IGEN en 2012 (art 22), cet arrété « a pour objet
de contribuer au renforcement de la cohésion sociale, d’assurer la protection des éléves, de faire
la promotion des valeurs de citoyenneté et de developper des relations de convivialité entre les
parents d’¢leves, la communauté et 1’école. » Il s’agit pour nous d’indiquer les orientations de
conduite a tenir de la part des enseignants et leurs administrateurs en vue d’améliorer le climat
scolaire en Cote d’Ivoire. Aprés avoir enuméré les savoir-étre et savoir-faire principaux qui
doivent guider leur action, les articles 5 et 6 présentent les interdits des enseignants et

administrateurs.

Dans I’Art 5, al 5, 7, 8 et 9, on peut lier que : « Sont interdits et passibles de sanctions
disciplinaires : toute tiche confiée a un éléve en dehors d’un objectif pédagogique clairement
défini par le Ministére, a fortiori inadaptée a I’age de 1’¢léve ; toute forme de propos a caractére
insultant, humiliant, discriminatoire ou raciste a I’endroit de 1’éléve ; toute forme de menace
sur I’¢éleéve ; toute forme de punition physique, psychologique et humiliante a 1’endroit de

I’éleéve. ». Ici, on trouve pour la premiere fois une reférence juridique a la modalité
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« Intimidation / menaces / chantage » retenu par la DSPS. En effet, aucunes des autres

références n’en fait cas explicitement.

Les actes de violence cités dans I’Art 6 sont eux, passibles aussi de poursuite judiciaire. Les

alinéas 3 et 6 précisent que sont compris « les attouchements sexuels sur les éleves ; les coups

et blessures volontaires sur les éleves. »

On remarque de prime abord que les actes interdits par du MENET se sont accrus. On
a ajouté aux coups, blessures, grossiereté, injures et remarques désobligeantes de 2009
les tenues indécentes, le prosélytisme politique ou religieux, les absences irrégulieres,
les exclusions injustes, les taches inadaptées, les discriminations, les menaces, les
introductions et consommation d’alcool, de tabac et stupéfiants, les relations /
harcélements / attouchements sexuels, la divulgation d’informations confidentielles et
les actes de corruption.
Aussi, la loi scolaire pour les enseignants et administrateurs devient plus dure car les
actes interdits par article 6 sont aussi passibles de poursuite judiciaire. De fait, « les
coups et blessures volontaires sur 1’éléve » que reléve le point 6 rappellent ceux de
I’article 345 du Code Pénal qui stipule que : « Quiconque, volontairement, porte des
coups ou faits des blessures ou commet toute autre violence ou voie de fait est puni :

. » (Code Pénal de la Cote d’Ivoire, s. d.)
Le chapitre 5 présente les modalités d’application de la sanction disciplinaire qui
peuvent varier selon qu’on est fonctionnaire, fonctionnaire stagiaire, enseignant du
secteur privé ou Directeur des études.

Dans ce deuxiéme texte, on note encore la volonté manifeste du MENET de protéger
I’éléve tout en précisant les écarts a éviter de la part du personnel enseignant. Une seule
mention est faite des parents d’éléves mais sans implication réelle dans le corps du texte

juridique.

La tendance du MENET a partir des 2 textes présentés se dessine clairement en faveur de la

protection des éleves contre certains éventuels dérapages de la part de son personnel.

En fin de compte, on peut résumer tous les textes juridiques protecteurs de 1’¢leéve du primaire

contre les violences scolaires dans le tableau suivant :
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Tableau 2 : Textes juridiques relatifs a la protection de 1’éléve du primaire contre la violence en Cote d'Ivoire

Normes supranationales

Normes nationales

Non spécifique au
intercontinentale | Continentale milieu scolaire Spécifique au milieu scolaire
Convention des Charte Africaine des | Constitutio | Code Arrété n° Arrété
Infraction Nations Unies Droits et du Bien-étre |n pénal 0075/MEN/ |n°0111/MENET/CAB du
relative aux droits |de I'Enfant (CADBE) DELCdu 28 |24/12/14
de I'enfant (CIDE) septembre
2009
Art 16, al 1/ Art 27
Viol Art19,al.1/34 |a) Art5,al 1 |Art 354
Propos insultants
ou humiliant Artlet3 |Art5al7
Intimidation/menace
/chantage Art5, al 8
Coups et blessures Art 19, al.1 Art16,al 1 Art5all1|Art362 |Artlet2 |Art5,al9/Art6, al6
Corvées Art32,al 1 Art 15 al 1 Art 16 Art5, al5
Bastonnades Art 19, al.1 Art 16, al 1 Art5all |Art362 |Artlet2 |Art5,al9/Art6,al6
Attouchements Art19,al.1/34 |Art 27 a) Art6,al 3
Mariage forcés Art21,alla)et?2 Art 378
Mutilations génitales
féminines Art 24, al. 3 Art21,alla)et2 |Art5all

Auteur : ADJOBI
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Dans I’optique de connaitre le milieu qui encadre notre étude, il nous a paru opportun de décrire
premierement a travers un organigramme la structure du MENET. Nous avons remarqué
qu’aucun organe n’est chargé explicitement de prévenir et lutter contre la violence en milieu

scolaire bien qu’elle soit devenue une préoccupation principale depuis 1990.

La premiére parution du théme de la violence scolaire dans les statistiques officielles de 1’école
ivoirienne remonte seulement en 2017. Les données de la DIPES informent par ailleurs sur les
autres indicateurs de performance et de climat scolaire. Méme si le TBS et la scolarisation de
la petite fille présente des performances remarquables, le TAP arévélé une insuffisance serieuse
du systeme a assurer le passage du primaire au secondaire. Des contextes défavorables comme
le ratio éléves/classes laissent inférer un climat scolaire en dessous de la moyenne,
particulierement dans certaines localités du pays. Ce qui prouve que le probléme des disparités

régionales est encore d’actualité.

Aussi avons-nous noté les efforts juridiques déployés dans certains services du MENET pour
prévenir la violence en milieu scolaire. Les 3 textes directeurs exploités ont en effet précisé en
les renforcant par des sanctions disciplinaires et méme judiciaires, les normes de la discipline
scolaire que les enseignants et administrateurs doivent suivre vis-a-vis de I’enfant scolarisé. Ces
mesures judiciaires ressemblent a celles qui ont été prises en Inde dans le but de contrecarrer la
punition corporelle qui perdure également malgré la loi édictée : « Laws were made which
prescribed punishment such as monetary fine and imprisonment for three years or both for
any teacher convicted of using CP at school. [Des lois mise en vigueur prévoient des sanctions
soit d’amende financicre, soit d’emprisonnement pour 2 ou 3 ans ou les 2 pour tout enseignant
coupable d’avoir utilisé la punition corporelle a 1’école.] (The Juvenile Justice, 2015 cité par
Ghosh & Pasupathi, 2016).

Mais nous savons qu’en plus des enfants, les enseignants, les administrateurs et les parents
d’¢léves pourraient également subir le phénomeéne de la violence scolaire. Les documents ci-
dessus présentés semblent omettre que la communauté éducative est dans sa diversité concernee

par cette question.

Fort de ce constat, la suite de notre démarche consistera a connaitre la perception que chaque

membre de la communauté éducative a de la violence dans 1’école primaire ivoirienne.
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CHAPITRE IV : PERCEPTION DES PARENTS D’ELEVES A PROPOS
DE LA VIOLENCE SCOLAIRE

Au sens de la psychologie expérimentale, la perception renvoie I’expérience externe qu’un sujet
fait de la réalité qui I’environne. Il s’agit de vérifier I’attention, la prise en considération des
parents d’éléves et des autres membres de la communauté éducative concernant les actes de
violence pratiqués dans 1’école. En effet I’attention portée a un phénomene dans un milieu
donné est un premier critére d’évaluation pour la valeur qu’on lui accorde. Les violences subies
par les éléves dans les écoles primaires sillonnées sont de plusieurs formes. Elles sont relatées
non seulement par les parents d’éleves, mais aussi par les autres participants qui baignent dans
le méme espace social. Nous pouvons également les repartir selon les variables choisies en vue

de desceller le cas échéant, certaines particularités.

I. MANIFESTATIONS DE LA VIOLENCE SCOLAIRE

On peut présenter dans un premier temps les violences que subissent les éleves du primaire

selon qu’elles sont citées par eux-mémes, leurs parents ou le corps d’enseignement.

Trois questions nous ont permis d’identifier les formes de violences subies par les éléves au
sein de la communauté éducative. Procédant par circonspection il s’agissait dans un premier

3

temps de citer des actes qu’on qualifierait de ‘’violent’’ dans une institution éducative:
« Qu’est-ce que vous considérez comme violence a 1’école ? » ; Ensuite dire un mot de ce sujet
sur I’école ivoirienne : « Que pensez-vous de la violence dans 1’école ivoirienne ? » ; et enfin,
nous encourageons le participant a dire ce qu’il pergoit comme comportement violent dans son
école : « Dans cette école ? ». Ce processus quelque peu louvoyant pour faire parler se justifie
par notre expérience sur la question de la violence scolaire en situation d’enquéte. Le chercheur
a souvent trouvé face a des regards questionneurs doublés d’attitudes inquictes au début
d’entretien sur la question. En plus selon une approche ethnologique, « on n’indique jamais son

village de la main gauche ». C’est pourquoi 1’organisation des questions fut tres délicatement

peaufinée pour faciliter la livraison de I’information.
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1. Violences selon les parents d’éléves
Les parents d’¢éléves qui représentent la catégorie principale des participants de notre étude ont
relaté les violences subies par leurs enfants dans les écoles primaires.
Le tableau ci-dessous en donne les statistiques.

Tableau 3: Violences citées par les parents d'éléves selon les auteurs

Effectifs
Catégorie
Punition corporelle | Punition humiliante Microviolences
Enseignants 10 6
Administrateurs 0 1
Eléves 19

Auteur : ADJOBI

Sur les 95 parents d’éléves enquétés, 36 observations des parents font état de la violence subie
par leurs enfants. Plusieurs ont été assez evasifs et d’autres n’ont pas donné de réponses a cette
partie des questions. D’autres encore n’ont pas été confrontés a ces questions vue les limites de
temps négocié pour I’entretien. Aussi, quelques parents d’¢léves ayant recu des questionnaires

les ont retournés avec des ‘’blancs’’ concernant ces questions.

1.1. Microviolences

Les microsviolences sont le lot des bagarres, des jeux brutaux, de la bousculade, mais aussi du
racket des gouters, du vol, du jet de projectile comme les ardoises et stylos les uns contre les
autres, etc. Ces violences sont le fait des éléves entre eux. Notre étude permet de toucher du
doigt les violences interpersonnelles entre eléves relevees sans étre détaillées par 1’étude du
Fonds des Nations Unies pour I’Enfance [UNICEF] sur la situation de 1’école en Cote d’Ivoire
(UNICEF, 2014).

53% des violences citees revelent que les parents sont plus sensibles aux microviolences des

¢leéves. Lors de leurs passages dans 1’école de leurs enfants pour quelque tiche a executer, la
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plupart des parents ayant répondu remarquent que les éleves exercent des violences les uns sur

les autres, et cette situation les inquiete.

L’un d’eux, planteur au village de Sinzibo, a inscrit ses enfants au Groupe scolaire Sinzibo,
situé¢ a 1 Kilomeétre environ de son domicile. Assez déconcerté, il s’est exprimé ainsi au sujet
des microviolences : « Ce que je ne comprends pas, ce sont les jeux brutaux entre les éleves.
Je remarque qu’ils sont chaque fois plus nombreux a faire ces genres de jeux et ces jeux me
font peur quand je suis de passage a I’école. Ils se poursuivent en lancant des cailloux des
chaussures ou des ardoises, ils font des combats avec des coups de poing et des coups de
pieds. Mon plus grand enfant est au CE1. Donc tout ¢ca me fait peur pour eux. » Participant
N° 34. Un autre parent d’éléves a utilisé le mot « bizutage » pour signifier qu’ « En général, la
violence entre les €léves est marquée par les actions négatives des éléves plus agés sur les

plus jeunes. » Participant N° 39.

1.2. Punitions corporelles

Les punitions corporelles renvoient d’abord a I'usage de la chicote dans la paume, le dos, les
fesses, les cuisses ou les mollets, ensuite au coup de poing sur le créne ou « Kokota » dans le
jargon ivoirien, a la frappe du plat de la paume dans le dos ou sur le bras, a la gifle, etc. On peut
qualifier ces actes de violence physique positive ; il s’agit également de la mise a genoux, la
retenue a I’heure de manger, etc. On peut qualifier ceux-ci de violence physique négative. Ces
violences sont souvent 1’action des enseignants, quelques fois celles des administrateurs et
rarement celles des parents d’éléves sur les éléves. Depuis notre étude de Mater 11 sur I’impact
de I’arrété « contre la chicote » vue des enseignants et leurs administrateurs, il n’est plus a

démontrer que la chicote existe encore a 1’école primaire ivoirienne. (ADJOBI, 2015)

Il est notable de mentionner que plus d’un quart, soit 27,28% des observations sont relatives a
la présence de punitions corporelles. Il y a réellement de la punition corporelle a 1’école, bien
que, nous I’avons vu, des mesures de plus en plus contraignantes sont prises au plan juridique

pour ’empécher depuis 2009.

Les parents d’¢léves qui en ont parlé I’on évoqué de diverses manieres. Mais nous retiendrons
deux interventions qui I’expriment de fagon concise. Le Participant N°25 écrit seulement
« violences physiques » et le Participant N°72 d’étre un peu plus précis « coups (chicote ;

gifles) »
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1.3. Punitions humiliantes

Nous n’évoquerons pas par soucis de clarté et de distinction le caractére humiliant que peut

comporter la punition corporelle.

Les punitions humiliantes font allusion surtout a I’insulte et aux paroles qui honnissent ou
vexent ; dans ce cas, elles sont verbales. Mais aussi, il y a le mépris et I’indifférence qu’on peut
qualifier de non verbale. Ces violences sont comme pour les punitions corporelles le fait des
autres membres de la communauté éducative sur les éleves. Certains de nos participants
pergoivent donc comme violences ces actes qui sans causer de tort physique, n’en demeurent
pas moins douloureux moralement et psychologiquement. Quoiqu’elles soient plus facilement

soumises a discussion, elles font dés lors partie de la définition de la violence scolaire.

Pour 16% des parents d’¢éleves, il y a des punitions humiliantes de la part des enseignants. Il y

a donc une certaine sensibilité des parents a percevoir de ’humiliation dans les punitions

administrées par les enseignants sur leurs enfants.

Nous retiendrons comme illustration la réponse du Participant N°1 qui en plus d’étre parent
d’¢leve, s’exprime également en tant qu’instituteur : « [la violence scolaire dans cette école,

c’est] souvent les insultes et les injures a ’endroit de ’enfant. »

2. Violences selon les autres acteurs de la vie scolaire

Les éleves eux-mémes et leurs enseignants en tant que plus constamment présents dans le
champ d’interaction scolaire ont des éléments a citer pour concrétiser ce qu’est la violence
scolaire. Les catégories de manifestations ayant été déja constituées avec les parents d’éléves,

nous nous attarderont sur la récurrence des observations.

2.1. Violences selon les éleves

Les ¢leéves qui sont touchés directement par notre recherche ont cités les violences qu’ils
subissent non seulement dans les classes? mais aussi dans la cours de récréation ou partout

ailleurs dans la cloture de I’école.

2 \oir ANNEXES 11,1
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Le participant N° 92 est éléve au Groupe Scolaire Attoban ; il informe que « La violence dans
mon école, ce sont les disputes entre les éleves qui débordent souvent en bagarre. ». Pour un
autre de la méme école « c’est le vol (bic, sac, livre, I’argent, portable, chaussures) »
Participant N° 94. Le participant N°142 est une éléve du Groupe Scolaire Anono ; pour elle
« Les garcons jouent trés mal ; les maitres chicotent. » Les informations des éleves

concernant les violences subies sont résumées dans le tableau des effectifs suivant :

Tableau 4: Violences citées par les éleves selon les auteurs

o Effectifs
Catégorie — — — - -
Punition corporelles Punitions humiliantes Micro-violences
Enseignants 23 5
Administrateurs 8 0
Eléves 111

Auteur : ADJOBI

Méme si notre étude vise spécifiquement les violences exercées par les enseignants, la relation
des éléves met en évidence d’autres acteurs qu’on ne saurait écarter sans biaiser la recherche.
147 des 202 ¢éléves questionnés ont cité des violences qu’on peut répartir en 3 types distincts.
Les éléves disent surtout (76%) qu’ils subissent des microviolences de la part de leurs pairs. 1ls
citent ensuite les punitions corporelles (16%) et humiliantes (3%) exercées par leurs
enseignants. On note en outre que certains administrateurs exercent eux aussi des punitions

corporelles selon les éleves (5%).

2.2. Violences selon les enseignants

Pusiqu’ils font partie des membres de la communauté éducative, il nous a paru nécessaire
d’interroger également les enseignants concernant les violences que subiraient les éleves de

leurs écoles.
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Tableau 5: Violences citées par les enseignants selon les auteurs

Effectifs

Catégorie .

" Punitions . .
Punition corporelles - Micro-violences
humiliantes

Enseignants 2 3

Administrateurs 0 0
Eleves 5

Auteur : ADJOBI

Comme pour les €éléves et leurs parents, il revient que les microviolences des éléves sont les

plus citées chez les enseignants pour caractériser la violence scolaire exercée sur les éleves. En

effet, sur les 21 questionnées, parmi ceux qui ont répondu a la question du « quelles violences

sont exercées dans votre école ? », ont surtout (25%) ont cité des violences des éléves sur les

éleves. 25% parmi eux reconnaissent également que les enseignants exerces des punitions

physiques et humiliantes sur les éléves. Rien n’est dit au compte des administrateurs.

2.3. Violences selon les administrateurs

Nous n’avons pas manqué enfin d’interroger quelques administrateurs sur la question de la

violence subie par les éléves. Ainsi, le tableau ci-dessous répartis les effectifs des informations

selon le type de violence.

Tableau 6: Violences citées par les administrateurs selon les auteurs

Effectifs
Categorie . Punitions Micro-
Punition corporelles - .
humiliantes violences
Enseignants 4 3
Administrateurs 0 1
Eléves 3

Auteur : ADJOBI
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Il nous a été impossible de rencontrer les administrateurs lors de notre enquéte dans la ville
d’Abidjan. En fait, nous avons été plusieurs fois renvoyés par ceux-Ci Sous prétexte
d’indisponibilité, en attendant des circonstances plus favorables. Comme nous I’avions dit
d’entame et ainsi que nous 1’avions remarqué dans la recherche préliminaire, une grande marge
des administrateurs d’écoles transmettent les ordres de 1’éducation nationale en mati¢re de

violence scolaire sans y consentir ni bien les comprendre (Adjobi, 2015).

Nous commenterons donc exclusivement les 9 observations faites par les administrateurs

rencontrés a Yamoussoukro.

La valeur modale indique que contrairement aux autres catégories qui citaient d’abord et surtout
les incivilités des éleves, les administrateurs de Yamoussoukro relévent plus les punitions
corporelles des enseignants sur les enseignés. lls citent a la méme intensité les incivilités des
éleves et les punitions humiliantes des enseignants. Pour eux il n’y a que rarement des punitions

de type humiliant de la part de leurs collegues.

3. Violence scolaire et violences spécifiques

Les violences ci-dessus citées sont les plus constatées et peuvent paraitre « normale » en termes
d’école de la vie. Mais d’autres sont plus rares et alarmantes parce que inattendues et plus

graves pour 1’école ivoirienne.

3.1. Violence scolaire et récurrence d’observation

De ce qui précede, les parents éléves ainsi que les autres membres de la communauté
éducative décrivent pareillement la violence subie par les éleves dans les écoles primaires.

Les proportions d’observation se rangent également dans le méme ordre.

3.1.1. Violence scolaire

On peut les regrouper en 3 types : les micros violences entre éléves pairs, les punitions

corporelles et les punitions humiliantes des enseignants sur les éléves.

Récapitulons dans le tableau suivant les violences subies par les éléves dans les écoles primaires

ivoiriennes.
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Tableau 7: Morphologie de la violence scolaire

Formes Physique Morale
Types microviolences punitions physiques punitions humiliantes
s enseignants / administrateurs | enseignants / administrateurs
Acteurs éléves . N
/ parents d'éléves / parents d'éléves
i positif positif . positif négatif (non
Action négatif
Directe Indirecte | Directe |Indirecte & (verbale) verbale)
Actes |[jeux jet de . a - (.
. J JELOe 1 Kokota |chicote injure mepris
cités | brutaux projectile genoux
frappe unition
raquette | oPR P
duplat | . (retenuef| ... . . |. ..o
bagarres  [des de I regle en Ridiculisation | indifférence
gouters
paume classe)
bousculade | vol gifle etc. etc. etc. etc.
etc. etc. etc.

Auteur : ADJOBI

Les microviolences et les punitions corporelles sont des actes de violence scolaire de forme
physique. Les punitions humiliantes elles, sont de forme morale. Parmi ces trois types de
violence scolaire, seules les microviolences concernent les éléves entre eux. En effet, les
punitions physiques et humiliantes sont le fait soit des enseignants, soit des administrateurs ou
encore des parents d’¢éleves. Une violence scolaire émane d’un acte positif dans le cas ou
I’acteur agit manifestement sur la victime dans le sens juridique du terme. Pour la punition
physique, cette action manifeste peut étre directe, c’est-a-dire de corps a corps (bagarres ;
taloche) ou indirecte ¢’est-a-dire par un objet intermédiaire (jet de projectile ; chicote). Si la
violence est de forme morale, la punition positive est celle qui s’exprime verbalement. On parle
d’action négative quand I’acteur de la violence n’agit pas manifestement ni sur le corps ni sur
le moral mais parvient a faire souffrir la victime ; c’est par exemple la mise a genoux pour la

forme physique et le mépris pour la forme morale.

3.1.2. Violence selon la récurrence des observations

Si I’on s’en tient aux effectifs des violences citées par les enquétés, I’anneau suivant

représente les différentes proportions.
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Figure 14: Proportions des violences scolaires
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Source : Enquéte de 2015 a 2017

Nous rappelons que les participants n’étaient pas tenus de répondre a toutes les questions de
I’¢tude. Il ne s’agit pas ici des effectifs des participants ayant répondu mais des effectifs de
leurs observations sur la perception de la violence. Il y a de ce fait 204 observations qui ont été
faites par 1’ensemble des participants sur cette question. Ce sont donc les effectifs des

observations de violences subies dans nos écoles de recherches qui sont répartis ci-dessus.

D’une vue d’ensemble, les perceptions de la violence scolaire par les participants de notre étude
est largement dominée (pres de 70%) par les incivilités ou microviolences des enfants en
premier lieu ; viennent ensuite les punitions corporelles des enseignants (environ 20%) sur les

éléves; enfin sont citées a moins de 15% les autres actes de violences.

La classification des violences scolaire révele que méme si elles sont d’intensité minime, ce
sont les micros violences qui dominent pour les parents et les autres membres de la communauté
éducative, la violence a I’école. Cela est logique car pour autant qu’on considére comme
violences leurs fréquentes incivilités, les plus nombreux a I’école pratiqueraient plus de
violence. Mais la violence la plus intense ou dommageable en 1’occurrence celle de la punition

physique couvrirait 20% de la violence scolaire.

Certains cas de violences inattendues ont été citées spécifiguement a Yamoussoukro. Malgré

leur rareté, elles ne sont pas moins graves et mérite d’étre décrites dans le point qui suit.
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3.2. Des violences specifiques

Deux modalités de violence ont été citées seulement dans la ville de Yamoussoukro. L’une de

la part des parents d’éléves et les deux autres faites par les éleves eux-mémes.

3.2.1. Punition corporelle des parents d’éléves a ’intérieure de

I’école

La punition corporelle des parents d’¢éléves a été citée par une dizaine des 124 éleves de CE2
au CM2 a Yamoussoukro comme acte de violence qu’ils ont pergu dans leur école. « Ce n’est
pas bien que dans une école, certains parents insultent ou cris sur leurs enfants devant leurs
amis. » Participant N° 68. Un autre le N°164 disait : « Un jour une femme criait sur son enfant
et quand le maitre lui a demandé d’arréter, elle a fait sortir ’enfant pour le frapper ». « Jai
VU un parent frapper Uenfant d’un autre pour défendre son enfant. » Participant N° 155.
Malgré la rareté de ces faits, on peut dire que certains parents sont eux aussi acteurs de la
violence faite aux enfants a I’intérieur de la cloture scolaire. Une autre remarque est qu’il se
pourrait que les administrateurs des écoles de Yamoussoukro aient moins de contréle du

territoire scolaire & Yamoussoukro vis-a-vis des parents par rapport a ceux d’Abidjan.

3.2.2. Violence des « René Caillé »

Le terme de « René Caillé » est familiérement utilisé dans le jargon ivoirien. Il désigne les
enfants dont les parents ont usé de corruption pour leur refaire un acte de naissance avec un age
beaucoup plus jeune. C’est une stratégie pour inscrire des enfants dont 1’dge de scolarité
primaire est dépassé ou bien maintenir dans le tissu scolaire des éléves ayant accumulé de

nombreux redoublements.

Mais on note dans les écoles de Yamoussoukro que certains éléves ont des actes de défiance
envers leurs enseignants. Un enseignant nous racontait avec émotion combien il fut bouleversé
quand il se vit entendre dire par un éléve : « tu n’as pas ceeur. » ¢’est un véritable défi d’homme
a homme lancé selon une grille de lecture linguistique ivoirienne. En réalité, ce cas introduit la
question de 1’age des éléves a Yamoussoukro, mettant en évidence un nouveau type de violence
qu’on peut appeler « violence des René Caillé ». lls harcelent les plus jeunes. Le Participant

1593 disait a juste titre en tant qu’éléve « je ne suis pas en sécurité dans cette école parce que

3 Voir le récit complet en annexe
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les vieux éléves de CM2 qu’on a coupé leur dge-13, ils menacent les enfants. ». Un parent
d’éléve renchérie : « Puisque ’dge d’accession a I’école n’est pas respecté, certains éléves
insultent leurs maitres. » Participant N°47. Confirmation est faite par un administrateur d’école
qui s’indigne que : « Des éleves trés grands sont scolarisés sans que les administrateurs
exigent d’extrait de naissance. » Participant N° 240. La violence morale des « René caillé » va
jusqu’a toucher la sexualité. Lors d’une entrevue, le Participant 150 se reconnaissant « René
Caillé » nous a revélé ce que presque personne ne soupgonne dans son école : « J’ai 10 ans ;
je suis René caillé parce que mon vrai age est 16 ans. Les jeunes garcons tapent les fesses
des filles ; ils se touchent pendant la pause a midi ou bien le soir quand tout le monde s’en
va. ». Dans une autre école de Yamoussoukro, « j’ai vu un jour pendant la pause des garcons
et des filles dans une classe. Ils montaient sur les tables pour danser. Les garcons abaissaient
leurs culottes et filles soulevaient leurs robes. » Participant N° 160. Au moins un cas de
violence physique sexuel est survenu puisque selon un administrateur, plusieurs « garcons ont
quasiment violé une fille pendant un jour de classe pendant la pause de midi. » Participant
N° 239

Le rapport 2014 de la DIPES (2014) relevait justement que : « En effet, en observant 1’age
des 2327 108 éleves (69% de I’effectif total) possédant un extrait de naissance, il apparait
que 3,2% d’entre eux ont moins de six ans et 14,1% ont plus de onze ans. (p20)» (...) « Ainsi,
dans 22 des 36 Directions Régionales, la proportion des éléves sans extrait de naissance
s’est accrue. En guise d’exemple, dans la DRENET de Yamoussoukro, la proportion est
passée de 29,3% en 2013-2014 a 39,7% en 2014-2015, soit une augmentation de 10,5
points. » C’est probablement parmi ces éléves dont on ne connait 1’age réel que figureraient les

« René caillé » qui alimentent la microviolence dans cette ville.

En définitive, nombre des harcélements sur les plus jeunes, injures aux enseignants, violences

sexuelles dans la catégorie « eléves » sont en réalité le fait d’éléves d’age secondaire.

Il. APPROCHE COMPARATIVE DES MANIFESTATIONS DE LA VIOLENCE
SCOLAIRE

Maintenant que nous savons les principales violences subies par les éleves dans les écoles
visitées ainsi que leur classification, il serait utile de verifier si ces informations ne sont pas en
réalité liees par des facteurs comme la commune de fréquentation, le niveau socioéconomique

des parents ou encore le type d’école fréquentées.
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1. Selon la commune

Il serait intéressant de savoir si les parents citent invariablement les types de violence que leurs

enfants subissent selon qu’ils sont dans une société organique comme Cocody ou une sociéeté

mécanique comme Yamoussoukro. Est-ce que la différence de type de solidarité est

suffisamment grande pour faire varier significativement la perception de la violence chez les

parents dans notre étude ?

1.1. Parents d’éléves : Yamoussoukro versus Abidjan

Le graphique ci-dessous présente en pourcentage les observations des parents qui ont répondu

a la question concernant les modalités de violences subies par leurs enfants selon la commune

d’enquéte.

Figure 15: Proportions des violences pergues par les parents selon la commune
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A Yamoussoukro, pour 100 observations des parents d’¢éléves concernant la violence scolaire,

il y a d’abord pres de 60 qui concernent les microviolences des éléves, puis une trentaine a

propos des maitres qui chicotent, et 10 qui mentionnent que les maitres humilient leurs enfants.

En Abidjan, ces observations dans le méme ordre sont moindres au point 10 sauf ce qui

concerne la punition humiliante. On remarque effectivement que dépassant du point 20 les

observations des parents d’éléves de Yamoussoukro, 30% des parents d’éléves citent leur

perception de la punition humiliante en Abidjan.

On retiendra qu’au moment de citer les violences que subissent leurs enfants, les parents

d’¢éleves de Yamoussoukro évoquent plus la microviolence et la punition corporelle. Mais ceux

d’Abidjan dominent quant a la punition humiliante.

1.2. Autres acteurs de la vie scolaire : Yamoussoukro versus Abidjan

Les observations des él¢ves et les membres du corps d’enseignement sur les modalités de la

violence scolaire peuvent aussi étre réparties selon la commune d’enquéte.

Le tableau ci-dessous présente les effectifs les observations des membres du corps

d’enseignement qui ont répondu a la question concernant les modalités de violences subies

1.2.1. Observations du corps d’enseignement

par leurs éléves selon la commune d’enquéte.

Tableau 8: Effectifs des violences pergues par les membres du corps d’enseignement selon la

commune
Catégorie Ville VSIcvEl VSpcMai VSphuMai
Yamoussoukro
Corps
d'enseignement
Abidjan

Auteur : ADJOBI
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Il serait trés risqué d’élever au pourcentage les effectifs des observations données par les
enseignants et les administrateurs sur les modalités de la violence scolaire. Ainsi les membres
du corps d’enseignement ont cité des actes de microviolence dans les deux villes. Mais c’est a
Yamoussoukro seulement que certains enseignants et leurs administrateurs ont reconnu

I’existence pourtant bien visible par le chercheur de punition corporelle et humiliante.

1.2.2. Observations des éléves.
Le graphique ci-dessous présente en pourcentage les observations des éléves qui ont répondu